Sasurno Afo Basico'

PROGRAMA DE EDUCACION
INTERCULTURAL BILINGULE

4 O B
H& itz
PROGRAMA DE ESTUDIO
SEGUNDO ANO BASICO
- SECTORLENGUAINDIGENA
IR ERAPANU SR s







ProGRAMA DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

PROGRAMA DE ESTUDIO
SEGUNDO ANO BASICO

SECTOR LENGUA INDIGENA
RAPA NUI

MiNISTERIO DE EDUCACION
2011

& Ministerio de
£ A, Educacion




RESPONSABLE
Programa de Educacién Intercultural Bilingte

ELABORADORES
Christian Madariaga Paoa
Marcela Berrios Ahumada

Maria Virginia Haoa
Carolina Tuki Pakarati

Maria Rubelinda Hotus Hey
Brigitte Pate Pakarati

Alicia Teao Tuki

Maria Eugenia Tuki Pakarati
Kava Calderdn Tuki
Jackeline Rapu Tuki

Alicia Salinas Alvarez
Claudio Fuentes Berrios

Epicion
Loreto Antinao Niripil
Claudio Fuentes Berrios

Disexo
Armando Escoffier del Solar

PROGRAMA DE ESTUDIO SEGUNDO ANO BASICO: LENGUA RAPA NUI
Programa Educacion Intercultural Bilingtie / Unidad de Curriculum y Evaluacion
Registro de Propiedad Intelectual N xxxx

Ministerio de Educacion, Republica de Chile

Alameda 1371, Santiago

www.mineduc.cl / www.peib.cl

12 edicion, septiembre de 2011



PrRocrRaMA DE EsTuD1o SEGUNDO ANO BAsico - SEcTorR LENGuUA INDIGENA:

INDICE

MAPUZUGUN

SEMESTRE 1

I. TRADICION ORAL
1. ComunicAciON ORAL
I11. ComunicaciON EscriTa

SEMESTRE 2

I. TRADICION ORAL
Il. ComunicacioN ORAL
I11. ComunicAciON EscriTa

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

1







ProcrRamMA DE EsTuDp1o SEGUNDO ANO BAsico - SEcTorR LENnGgua INDicENa: MAPUZUGUN

PRESENTACION
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Chile es un pafs multicultural y plurilingUe, en el cual convergen una diversidad de culturas y sistemas lin-
guisticos, lo que impone el desafio de convertir la escuela en un espacio educativo en el cual se asegure a los
nifos y nifas de idiomas y culturas diferentes, el acceso a oportunidades de aprendizaje de las lenguas origina-
rias, de modo sistematico y pertinente a su realidad.

Mas alld de asumir y reconocer la coexistencia de culturas distintas en un mismo estado nacién, lo que se
busca es “perfeccionar el concepto de ciudadania con el fin de afadir a los derechos ya consagrados de libertad
e igualdad ante la ley, el del reconocimiento de los derechos culturales de los pueblos, culturas y grupos étnicos
que conviven dentro de las fronteras de las Naciones-Estado”. (Fuller, 2002).

Desde esta perspectiva, el concepto de cultura adquiere relevancia ya que existe la creencia generalizada de
que la cultura es estatica, monolitica y heredada, por lo que sus miembros solo reproducen tradiciones y pautas
de comportamiento. Por el contrario, “La cultura, es un fenédmeno plural y multiforme. No se trata, en ningin
caso de una realidad homogénea, privilegio de algunos grupos sociales. Supone siempre un proceso continuo
de creacién y recreacion colectiva y nunca un producto exclusivo de la escolarizacion formal” (Casanova, 2004).

De alli que esta propuesta adquiera relevancia, sobre todo en tiempos de globalizacion ya que abre oportu-
nidades infinitas de interaccion con diversos pueblos y culturas, lo que supone reconocer el requerimiento de

contar con un proyecto politico global que permita el didlogo armoénico de esas diferencias.

Por lo anterior, es necesario reconocer algunos rasgos y ventajas de la interculturalidad (Alvarado, 2002):

e

%

El convencimiento de que es preciso aprender a convivir entre culturas diferentes.

El convencimiento de que existen vinculos, valores y otros puntos en comun entre las culturas.

El esfuerzo por prevenir conflictos interétnicos y por resolverlos pacificamente.

El convencimiento de que las culturas no son completas en si mismas, sino que se necesitan mutuamente.
Un necesario distanciamiento critico de las personas respecto a su propia cultura, sin que ello signifique una
merma de la identificacion étnica o cultural de sf misma.

% La promocion de espacios y procesos de interacciéon positiva que abran y generalicen relaciones de confian-
Za, reconocimiento mutuo, comunicacion efectiva y didlogo.

e
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En este sentido, la educacion intercultural es el enfoque educativo que tiene como finalidad rescatar y valo-
rar las diferencias existentes entre los grupos culturalmente diversos, y en donde las lenguas y culturas especi-
ficas adquieren gran relevancia ya que busca el reconocimiento mutuo entre ellas.
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En Chile se ha ido avanzando paulatinamente en politicas de reconocimiento de los pueblos indigenas, las
que contribuyen a perfeccionar el concepto de ciudadania. Es el caso de la ley N° 19.253" promulgada en 1993
que sefala:

“El Estado reconoce que los indigenas de Chile son los descendientes de las agrupaciones humanas que
existen en el territorio nacional desde tiempos precolombinos, que conservan manifestaciones étnicas y
culturales propias siendo para ellos la tierra el fundamento principal de su existencia y cultura.

El Estado reconoce como principales pueblos indigenas de Chile a los Mapuche, Aymara, Rapa Nui o Pas-
cuense, las comunidades Atacamena, Quechuas Colla y Diaguita del norte del pafs, las comunidades Kawas-
hkar o Alacalufe y YAmana o Yagéan de los canales australes. El Estado valora su existencia por ser parte
esencial de las raices de la Nacién chilena, asi como su integridad y desarrollo, de acuerdo a sus costumbres
y valores”.

Esta misma ley, a través de los articulos 28 y 32, propicia la importancia del respeto y promocion de las Cul-
turas Indigenas para lo cual establece: "el uso y conservacién de los idiomas indigenas, junto al espafiol en las
areas de alta densidad indigena”y asimismo, la“implementacion de un sistema de Educacion Intercultural Bilin-
gle a fin de preparar a los educandos indigenas para desenvolverse en forma adecuada tanto en su sociedad
de origen como en la sociedad global”.

De alli que en el aflo 2006, el Consejo Superior de Educacion aprobd los Objetivos Fundamentales y Con-
tenidos Minimos Obligatorios del Sector de Lengua Indigena, que fueron propuestos por el Ministerio de Edu-
cacion y la Corporaciéon Nacional de Desarrollo Indigena CONADI. Lo que permite iniciar la elaboraciéon de
Programas de Estudio para los idiomas Aymara, Quechua, Mapuzugun y Rapa Nui.

De acuerdo al decreto supremo 280 de 2009, este sector curricular entrara en vigencia gradualmente a partir
delafno 2010, inicidndose la ensenanza con el primer afo basico. El sector se debe ofrecer obligatoriamente en
los establecimientos con una matricula indigena igual o mayor al 50%, a partir del afo 2010; y en los estableci-
mientos con una matricula indigena igual o mayor al 20%, a partir del afio 2013. En los demas establecimientos
su aplicacion es opcional. En todos los casos es un sector opcional para las familias.

Consulta de los Programas de Estudio

Estos programas de estudio del Sector de Lengua Indigena de Segundo Afo Basico, fueron consultados y
validados durante el afio 2010 por los pueblos indigenas: Aymara, Quechua, Mapuche y Rapa Nui. Este proceso
se realizd en el marco de participacion y consulta, expresado en el Convenio 169 de la OIT, que nuestro pais
ratificé en el ano 2008. Los objetivos del proceso se centraron en los siguientes dmbitos:

% Ofrecer a las comunidades indigenas, una instancia de participacion en la formulacion de programas de
estudio del sector.

% Enriquecer los programas de estudio con opiniones y sugerencias de los diversos actores que participaron
en la consulta.

« Validar los contenidos culturales de los Programas de Estudio con organizaciones y entidades del ambito
indigena pertinentes.

1 Ministerio de Planificacion y Cooperacion. (1993). Ley Indigena. Gobierno de Chile.
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Tratamiento de la lengua en los Programas de Estudio

Los programas de estudio, han sido disefiados considerando que es posible observar al menos tres realida-
des diferentes de acceso a la lengua indigena: los nifios y nifas que tienen como lengua materna o familiar uno
de estos cuatro idiomas; otros, que escuchan la lengua indigena solamente en el entorno social, sobre todo en
aquellas zonas donde estos idiomas comparten espacio lingdistico con el castellano. Asimismo, es una realidad
que algunos nifios y nifas solamente tienen la oportunidad de escuchar el idioma indigena impartido en la
escuela.

Por lo anterior, las propuestas educativas desarrolladas por el Ministerio de Educacion plantean la necesi-
dad de fomentar el bilingUismo aditivo. En este modelo educativo, se promueve el enfoque de ensefianza de
segunda lengua, no como aspiracion a reemplazar la lengua materna, sino que, por el contrario, a desarrollar en
los alumnos y alumnas competencias linglisticas y comunicativas en ambos idiomas.

Este tipo de bilinglismo, es el que aporta mayores ventajas al desarrollo de las personas. Existe consenso,
en la actualidad, respecto a las mayores capacidades de flexibilidad cognitiva, de creatividad, de competencias
comunicativas e interaccion social y de autoestima positiva que poseen las personas bilingues.

Los nifios y nifas, al ser bilingles poseen acceso a dos sistemas de cédigos o formas de representacion
de la realidad que no se confunden entre si. La cohabitacion de ambos cédigos les aporta herramientas para
entender creativamente el mundo en que viven y fomenta sus destrezas para adaptarse a los cambios. Con la
finalidad de promocionar estas competencias, se propone evitar la traduccion “literal”y comparacion entre la
lengua indigena y el castellano, sobre todo si la lengua ensefiada tiene un orden gramatical diferente, ya que la
confusion entre dos codigos puede afectar de distintas formas la comprensiéon y expresion lingUistica en una
de las dos lenguas, lo que incide, a su vez, en la baja autoestima de los nifos y nifas. Esto se puede prevenir con
una planificacién que separe la enseflanza de la lengua indigena del uso de la lengua castellana.

Los programas de estudio promueven diversas habilidades y actitudes linguisticas en los y las estudiantes,
entre las que se destacan en segundo basico, las habilidades de comunicacién oral relacionadas con la des-
cripcion de comunidades y el entorno en que ellos y ellas viven, la actitud de escucha atenta y respetuosa, y su
valoracion de acuerdo a la cultura indigena respectiva, las relaciones sociales y parentales que se etablecen en
las actividades cotidianas y tradicionales, la valoracion de los distintos relatos que hablan sobre la cosmovision
de los pueblos indigenas, y nociones basicas de tiempo y espacio de cada uno de ellos.

Enfoque de los Programas de Estudio

En la elaboracién de los Programas de Estudio —y en coherencia con los sentidos del sector de aprendizaje- se
han considerado dos enfoques que se complementan. Por un lado, gracias al enfoque comunicacional, se busca
desarrollar competencias linglisticas a través de la interaccién; al mismo tiempo que haciendo uso del enfoque
semantico, se promueve la comprension de significaciones culturales asociadas a los Contenidos Minimos Obliga-
torios, expresados en los Contenidos Culturales.

La razén de la complementariedad con este segundo enfoque, se debe a que las lenguas se relacionan
directamente con las significaciones culturales de los pueblos que las utilizan. Por lo que hay una relacién cons-
tante entre lengua y cultura. Lo que se manifiesta en la forma de expresion del tiempo, espacio, parentesco,
armonia entre pares, y muchos otros aspectos de un idioma. Esto no implica dar explicaciones tedricas sobre la
cultura a los nifos y nifas, sino que justifica la incorporacion de Aprendizajes Esperados que incluyen desde el
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conocimiento del idioma la dimensién cultural apropiada a cada nivel.

En la elaboracion de los Contenidos Culturales y en el desarrollo de actividades propuestas de los programas
de las cuatro lenguas, estan presentes los Objetivos Fundamentales Transversales.

Por otra parte, los Programas de Estudio se organizan en dos ejes: Oralidad y Comunicacion Escrita. La Tra-
dicion Oral y la Comunicacion Oral forman parte del eje de Oralidad. Dentro del eje Tradicion Oral se enfatizan
las practicas discursivas y expresiones tradicionales, lo que se relaciona con Comunicacion Oral que fomenta la
interaccion y practica del idioma.

Comunicacion Escrita se relaciona con la Oralidad como una practica que en el mundo actual colaboraen la
difusion y conservacion de legados significativos, ademas de ser una forma de expresion humana creativa que
se puede relacionar con las lenguas orales, en busca de nuevas formas narrativas relacionadas con practicas
ancestrales y con desafios literarios del mundo actual que viven los nifios y nifas de Chile.

I. ORALIDAD

...............................................................................

La Oralidad constituye una forma de transmision del conocimiento ancestral que, a través de la palabra, se
expresay se enriquece de generacién en generacion. No es un conocimiento cerrado, sino que se adapta e in-
cluye nuevos elementos, a partir de los cambios contextuales y de la colaboracidn de sus participantes a través
del tiempo. El eje de Oralidad se divide en Tradicién Oral y en Comunicacién Oral, los que deben ser conside-
rados de manera complementaria.

Tradicion oral

La Tradicion Oral es parte del patrimonio inmaterial de los pueblos originarios. Por esta razon el “Reconoci-
miento y valoracion del acto de escuchar como préctica fundamental de la Tradicién Oral” ha sido considerado
en los Objetivos Fundamentales y como Contenido Minimo Obligatorio.

Comunicacion oral

Esta dimensién que se complementa con el anterior y con Comunicacion Escrita, tiene por finalidad fomen-
tar, a través de sus Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, la practica interaccional del
idioma. Asf como también es importante la utilizacién de vocabulario relacionado con nociones de espacio,
tiempo y parentesco. Es importante enfatizar que las nociones espaciales y temporales son formas de describir
el entorno profundamente ligadas a la cultura y entorno de cada pueblo.

2. ComuNICcACION EscriTa

...............................................................................

Las nifas y nifos en cuyos hogares se leen cuentos, toman libros y los hojean en la direccion correcta,
reconocen que los temas escuchados estan representados en las palabras impresas y no en las ilustraciones;
preguntan e imitan leer, entre otras actividades. Aquellos que poseen una lengua indigena oral, distinta de la
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lengua mayoritaria y letrada, no disponen de la misma fuente de familiarizacién con la escritura. Sin embargo, al
ser bilingUes, poseen acceso a dos sistemas de cddigos. La implementacion de este sector de aprendizaje busca
que las nifias y nifos de estas escuelas tengan acceso a ambos beneficios.

Las dos secuencias de Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios que componen este
eje buscan potenciar por un lado, el conocimiento del cédigo escrito en Lengua Indigena, considerando sus
caracteristicas propias; y, por otro, fomentar la comprension y produccion escrita de distintos tipos de textos en
Lengua Indigena.

Uno de los desafios del sector es precisamente lograr armonia y equilibrio entre la herencia cultural de cada
pueblo considerando la vision a futuro de nuestro pafs en su globalidad, donde la identidad y su sentido cobra
relevancia impostergable y necesaria en el mundo actual. Esta es una de las razones por la cual este sector
propone una estrecha relacién entre la herencia cultural, a través del eje de Tradicién Oral, y el uso de nuevas
tecnologfas.

SECTOR
LENGUA INDIGENA

EJE DE
ORE:\EDDE\D COMUNICACION
ESCRITA

TRADICION
ORAL

COMUNICACION
ORAL
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CARACTERISTICAS DE LOS PROGRAMAS DE
ESTUDIO
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Estructura y Componentes

Los Programas de Estudio del Sector de Lengua Indigena - Aymara, Quechua, Mapuzugun y Rapa Nui -
constituyen una propuesta didactica y una secuencia pedagogica, que incluyen metodologias y actividades
especificas para abordar los Contenidos Minimos Obligatorios del Sector, conducentes al logro de los Objetivos
Fundamentales. Estos programas estan disefiados para que sean implementados por educadores o educadoras
tradicionales que se han habilitado en el ejercicio de la docencia, o que trabajan con el apoyo en didactica y
evaluacion del profesor o profesora del curso. También pueden ser implementados por los docentes de educa-
cion basica acreditados para ensefar la lengua y la cultura indigena.

Los programas consideran las particularidades lingUisticas de cada una de las lenguas, asumiendo la flexi-
bilidad que exigen los diferentes contextos para su implementacién. Este material ha sido elaborado por espe-
cialistas y hablantes de las lenguas respectivas vinculados al &mbito educativo, quienes en colaboracién con el
Ministerio de Educacién y la CONADI han velado por la adecuada incorporacion de los aspectos didacticos y
metodoldgicos propios de la ensefanza y aprendizaje de las lenguas en estudio.

Asimismo, enfatizan el aprendizaje de la lengua, y fomentan, a través de su uso, la aproximacion a la cultu-
ra, ya que desde el aprendizaje del idioma se pueden aprender aspectos fundamentales de una cultura, tales
como la circularidad del tiempo, la relacion con la naturaleza, la posicion y definicion de la persona en relacion
con el entorno, la armonia entre pares.

Metodoldgicamente, organizan la ensefianza y el aprendizaje de la lengua desde sus caracteristicas seman-
ticas, entendiendo que la construccion de un idioma se relaciona directamente con las significaciones cultu-
rales del pueblo que la utiliza. Para ello se requiere no solo aprender a hablar la lengua indigena y conocer los

elementos de la lingUistica sino que, fundamentalmente, aproximarse a los significados culturales de lo que se
habla.

Estos programas de estudio estan organizados en semestres. En cada semestre se trabajan los ejes de Ora-
lidad (Comunicacion Oral - Tradicion Oral) y de Comunicacion Escrita. Los Contenidos Minimos Obligatorios

(CMO) de estos ejes se desarrollan en torno a un Contenido Cultural que cumple la funcién de tema articulador.

Para cada CMO, con su respectivo Contenido Cultural se definen aprendizajes esperados, indicadores y
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ejemplos de actividades que abordan los CMO del Sector con el propdsito que los nifios y nifas logren los
Objetivos Fundamentales. Los aprendizajes esperados enfatizan las caracteristicas particulares de cada lenguay
del contexto cultural, usando como insumos, los repertorios linguisticos y redes de contenidos culturales.

Para apoyar el trabajo pedagdgico de los contenidos culturales y linguisticos, en cada contenido se incor-
pora una seccién denominada “Orientaciones al docente o educador(a) tradicional’, en la cual se destacan los
objetivos de las actividades propuestas; y se ofrecen recomendaciones que es necesario tener presente en el
desarrollo de ellas y se proponen materiales didacticos que se pueden emplear. Se incorporan asimismo, diver-
sas herramientas didacticas como: mapas semanticos, mapas o repertorios sintacticos y repertorios lingifsticos.

Elmapa semantico es una herramienta de uso docente que busca colaborar con el profesor(a) o educador(a)
tradicional en la planificacién de la clase. Es una orientacion sobre los limites de los contenidos culturales con-
siderando el nivel de aprendizaje de los nifios y nifas.

De esta manera los mapas semanticos son un poderoso instrumento grafico, disefiado para apoyar al do-
cente o educador(a) tradicional ya que le permite:

*

% Identificar visualmente significados relacionados con un determinado concepto central.

+ Contar con una imagen que le presenta en forma resumida y organizada un conjunto de expresiones y pa-
labras en torno a un concepto central, gue son adecuadas de trabajar considerando el nivel de aprendizaje
de nifos y ninas.

L)

.

Los docentes o educadores(as) pueden asimismo utilizar el mapa semantico para apoyar el aprendizaje de
sus alumnos y alumnas, ya que para ellos también es un importante recurso grafico que:

7
0.0

Presenta en forma resumida y estructurada el conocimiento de nuevas expresiones y palabras.
Facilita el recuerdo vy la revisiéon perfectible.

» Promueve las conexiones con aprendizajes previos.

» Ordena la adquisicion de vocabulario.

» Promueve la busqueda de nuevos significados relacionados.

*
0.0

0’0

0‘0

0‘0

Los mapas son una propuesta de ordenamiento flexible que pueden reordenarse en nuevas formas de es-
tructurar o categorizar visualmente los nuevos aprendizajes.

Los mapas o repertorios sintacticos son divisiones ldgicas que buscan ayudar a los nifios y nifas en la
comprension gramatical de su lengua. Cierto tipo de aglutinacion se caracteriza por la sumatoria de dos no-
ciones diferentes que tienen sentido propio y que unidas forman un tercer significado. Lo que difiere del uso
de marcadores de dualidad, tiempo, espacio, movimiento, etc. Desde esta perspectiva se busca promover des-
trezas en el manejo de la lengua, desde la comprension lddica y paulatina de su estructura, hasta llegar a un
punto en que los nifos y nifas se desenvuelvan desinhibidamente en la construccién de palabras nuevas que
nombren el mundo que los rodea.

Los repertorios lingiiisticos complementan los Contenidos Minimos Obligatorios del Eje Oralidad. Se com-
ponen de un listado de palabras que se desprenden del Contenido Cultural y pueden ser considerados como
sugerencias de vocabulario pertinente al nivel.

Los planes de clase corresponden a descripciones de cada clase. En ellos se indican los aprendizajes pro-
puestos para la clase, las tareas, las actividades a realizar y algunos criterios para la evaluacion del desempefo
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de los alumnos y alumnas. Generalmente, los planes de clase estdn organizados en tres momentos:

Momento inicial, donde se verifica el logro de los aprendizajes previos y se propone una tarea nueva para
alumnos y alumnas, permitiéndoles explorar y ensayar las técnicas existentes en su repertorio.

Momento de desarrollo, se caracteriza por la participacion activa de los alumnos y alumnas en el desarrollo
de las actividades disefiadas. Es en esta fase donde se trabajan los aprendizajes esperados e indicadores pro-
puestos y se enfatiza en la ejercitacion de las tareas.

Momento de cierre, donde el educador(a) tradicional juega un rol fundamental en la sistematizacion de
los aprendizajes trabajados en la clase. En el cierre se verifica informalmente el logro de estos aprendizajes por
parte de los alumnos y alumnas, recabando informacion valiosa para continuar adelante o reforzar en las clases
siguientes lo que no haya sido bien aprendido.

Ademas del plan de clases el o la docente y/o el educador o educadora tradicional encontrard una
Propuesta de Evaluacién cualitativa e integral.
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ORGANIZACION DE LOS PROGRAMAS

OBJETIVOS FUNDAMENTALES Programas de Estudio
ﬁ Aymara
. Quechua
CONTENIDOS MINIMOS OBLIGATORIOS Rapa Nui
Mapuzugun

Contenidos Culturales

3

EJES « Aprendizajes Esperados
« Indicadores
. Tradicién Oral - Ejemplos de Actividades
ORALIDAD :|’ Comunicacion Oral « Orientaciones al Docente /
Educador(a) Tradicional

e COMUNICACION EscriTAa I

« Repertorio lingiiistico
- Mapa semantico
- Mapa / Repertorio sintactico

3

Planes de Clases

« Inicio .
« Desarrollo > guglerer?ga de
. Cierre valuacion
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ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LOS
PROGRAMAS DE ESTUDIO DE LENGUA INDIGENA
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Las nifas y niinos como centro del aprendizaje.

La nifay el nifio son el centro del proceso de ensefanza aprendizaje, por esta razon tanto los aprendizajes
esperados, los indicadores, y actividades estan redactados en funcion de ellos. Se asume que las nifas y nifos
no son todos iguales, tienen diferentes identidades y mundos, y esta diferencia es la base para el aprendizaje
efectivo. En todo momento se recomienda considerar las experiencias personales, identidades, intereses, gus-
tos y realidades de todos los nifios y nifias que comparten la sala de clases, favoreciendo el didlogo intercultural
entre ellos y ellas, buscando los puntos en comun y los que los diferencian, de manera que aprendan a valorar
y apropiarse de conocimientos distintos a los propios.

La centralidad de los aprendizajes también busca el fortalecimiento de la autoestima, el reconocimiento
de suidentidad, historia, lenguay cultura. La autoestima saludable es clave para el logro de las competencias
estipuladas en el programa de estudio y para mejorar la calidad educativa. Un nifio o nifia que se distancia
de su cultura y de su lengua, niega sus valores, atenta contra su mundo interior y ello afecta sustantivamente
en el logro de las competencias educativas. Por lo anterior, el programa considera los factores afectivos que
inciden en el aprendizaje, entre ellos, la autoestima positiva, la implicaciéon, la motivacién, el estado fisico y
emocional, la actitud de las nifias y nifos considerando que estos pueden contribuir al logro de la realizacion
de la tarea.

Recuperar conocimientos linguisticos perdidos también es relevante. Hay conceptos y conocimientos pro-
pios de cada una de las culturas en proceso de desaparicion. Esta pérdida se manifiesta principalmente a nivel
léxico. Por otra parte, atender a la terminologia nueva, significa dar paso a la ampliacion de recursos Iéxicos
desde la manera de nombrar el cuaderno o el lapiz, hasta conceptos mas complejos como decir coordenadas,
biodiversidad, y tantos otros temas mas abstractos propios del lenguaje académico. En este caso es labor de los
hablantes, los educadores(as) tradicionales y profesores(as) analizar el uso de las palabras nuevas en terreno y
evaluar su aceptacion o rechazo y su difusion.

La comunidad como recurso y fuente de saberes.
En el programa se legitima la comunidad como fuente de saberes y de experiencia. En el caso de las comu-

nidades hablantes de la lengua originaria, la presencia de los ancianos es fundamental, ya que son verdaderas
bibliotecas que los nifos y nifas pueden consultar.
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La escuela por si sola no podra asumir la tarea de recuperar una lengua y fortalecer la identidad, autoestima
y valores de las culturas originarias. Se recomienda por tanto incorporar a la familia, los sabios y otras autorida-
des tradicionales de la comunidad; ya que estos, como sujetos portadores de la cultura podran aportar con sus
vivencias, valores, consejos y saberes desde su mundo cultural y traspasar sus experiencias a las nuevas genera-
ciones, a través de los discursos, relatos, cuentos, cantos, bailes, expresiones artisticas, entre otras.

Por otra parte, el educador o educadora tradicional también debe ser un aporte para el rescate y revitaliza-
cion de la lengua, instando a los estudiantes a su uso diario, no solo en el aula, sino que también fuera de ella;
por ejemplo, a través del saludo.

Uso de nuevas tecnologias.

Los programas proponen el uso de nuevas tecnologias en la revitalizacion de las lenguas indigenas y este
aspecto tiene muchas ventajas, ya que otorga mayor estatus social a la lengua y la incluye en los medios tecno-
l6gicos modernos. También permite el registro y el uso personal del material linguistico; los alumnos y alumnas
pueden producir sus propios materiales, por ejemplo, registrar musica, grabarla y luego escucharla. El uso de la
tecnologia hace que la ensefianza de las lenguas sea mas atractiva y dinamica; estudiar no solo es leer un texto,
sino también mirar, apreciar formas, colores, escuchar musica, didlogos, entrevistas, teatro, ver peliculas. Todos
estos elementos, facilitan la percepcion del aprendizaje. También facilita el autoaprendizaje, ya que permite a
los estudiantes volver a lo aprendido las veces que su curiosidad lo estime necesario.

ALGUNAS ESPECIFICIDADES DE CADA LENGUA

LenGcua Rara Nui

...............................................................................

A proposito de las especificidades de cada una de las lenguas, cabe sefialar que la lengua Rapa Nui se carac-
teriza por ser aislante o analitica, lo que en términos generales significa que la estructura interna de las palabras
es sencilla mientras el enlace entre ellas es complejo.

La transmision de las tradiciones en general y el aprendizaje de la lengua Rapa Nui, siempre ha sido de modo
oral. La lectura, es una competencia lingUfstica recientemente introducida. En este contexto, la lectura Itdica es
una estrategia importante para formar la conciencia fonolégica en alumnos y alumnas.

En la elaboracion de los Contenidos Culturales y en el desarrollo de las actividades propuestas, estan pre-
sentes los Objetivos Fundamentales Transversales, que se complementan en temas tales como: el Circulo de la
Oralidad, el conocimiento de los diversos ciclos de la tierra, de los astros, de la naturaleza, la concepcién circular
del entorno, representada en las formas en que se estructuraban y estructuran hasta hoy los ceremoniales, indi-
cando con este simbolo la importancia de la fluidez, el equilibrio, la constancia de la naturaleza, la permanencia
y el respeto del ser humano en el mundo terrenal.

Los valores tales como: Vanana riva-riva, Vanana reo haumart y Vanana parauti‘a se consideran parte de la
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Tradicion Oral, ya que son actitudes culturales de respeto y veneracion. Estas interacciones son basicas en la
formacion de todos(as) los nifos y nifas como una forma de ensefar y transmitir la herencia histérica y cultural
del Pueblo Rapa Nui. Herencia que se compone de relatos, formas discursivas como el kai-kai, las rogativas y
canciones tradicionales que en esta cultura constituyen una forma de interaccion importante.

Otra idea que subyace, es el desarrollo permanente de una comunicacion oral que trasciende el mero acto
de comunicacién. Para la cultura Rapa Nui el desarrollo de esta habilidad esté ligada a una caracteristica an-
cestral del Vanana que implica decir lo que se quiere expresar, en un tono de voz agradable, calmo, de modo
de expresar plenamente lo que verdaderamente se quiere comunicar y sobre todo Ka vanana parauti‘a/ hablar
siempre con la verdad.

El acto de saludar, para las culturas originarias, es otra instancia que implica y demuestra respeto, solidari-
dad, alegria y preocupacion por la otra persona, es un acto de amor y de acogida.

LENGUA MAPUZUGUN

...............................................................................

Los programas de estudio se visualizan como una puerta abierta para atender aquellas diferencias lingUfsti-
casy culturales existentes en el pais. En el caso de la lengua mapuzugun, los programas de estudio fomentaran
el desarrollo de competencias lingUisticas en los nifos y nifas, asi como también posibilitardn tener una vision
de mundo desde diversas perspectivas culturales, generando asf actitudes y vivencias positivas en las relaciones
interculturales, como también contribuird a fortalecer la identidad y autoestima de los hablantes y usuarios de
la lengua.

Los programas promueven su uso para distintos contextos y realidades sociales, tanto en sectores urbanos
como rurales. De alli que es importante que el o la docente y el educador o educadora tradicional contextuali-
cen con ejemplos que resulten cercanos a los nifos y nifas segun el contexto en el que se esta aplicando.

A proposito de las especificidades de la lengua, es importante transmitir los principios educativos mapuche
dentro de los diversos contextos existentes?

El sueitio como una manera de adquisicion y entrega de conocimiento, al mismo nivel que tiene la obten-
cion del conocimiento consciente. El suefio como aporte a la guia espiritual mapuche.

Todo individuo entrega conocimiento, dependiendo de sus habilidades o talentos: intelectuales o pragma-
ticos.

La reunién y conversaciéon como medio de aprendizaje conjunto y que la escuela podria recoger, para
la construccién de un conocimiento nuevo o como una adecuada estrategia para la resolucién de con-
flictos.

La importancia del trabajo colectivo solidario. Existe en la cultura mapuche un espiritu mucho mas gre-
gario y menos individualista, el que puede ser tomado y considerado en el contexto escolar.

La consideracién del universo entero y de cada uno de sus componentes como entes vivos, lo que con-
lleva al respeto por todo lo existente, ya que nos relacionamos con “vidas”.

2 Quidel, José; Huentecura, Jorge; Rain, Nitsa; y Herndndez, Arturo. (2002). Orientaciones para la incorporacién del conocimiento Mapuche
al trabajo escolar. Gobierno de Chile, Ministerio de Educacion.
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En cuanto al grafemario utilizado, los programas de la lengua mapuzugun, utilizan el Azimchefe, conside-
rando el acuerdo 47, del 18 de junio de 2003, del Consejo Nacional de CONADI, como también la resolucion
exenta 1092, del 22 de octubre de 2003, de la Corporacién Nacional de Desarrollo Indigena, que promueve la
difusion y escritura de dicho grafemario en los documentos publicos y con fines educativos.

LENnGcua AYMARA

...............................................................................

Aligual que otras lenguas, la lengua Aymara y su cultura se sustenta en la Tradicion Oral. Existen momentos
sociales de didlogo, horas de madrugada y caida de la noche. Durante el camino al lugar de destinacion, es
importante culturalmente aprovechar el momento del pastoreo, instancia en que el adulto puede ensefar al
nino y nina.

Como se puede apreciar, la cultura privilegia la conversacion durante la realizacion de las tareas del dia.
Antiguamente los adultos conversaban alrededor de un fogén o en otros espacios, masticaban hoja de coca
contenida en la chuspa?®, las cuales intercambiaban como signo de interaccion.

Otra especificidad de la cultura Aymara es la relacién existencial basada en un trato de hermandad per-
manente mas alla de las familias, por tanto la primera interaccion serd a través del saludo en un ambiente de
cordialidad Jilalla/Jilata (hermano) y Kullalla/Kullaka (hermana).

La didactica propuesta en estos programas de estudio invita a los estudiantes, con ejemplos y estrategias
metodoldgicas, a desarrollar la creatividad y autonomia en multiples iniciativas similares, siempre en el marco
de principios y valores propios de la cultura.

La escritura en aymara se desarrolla en base al grafemario unificado que comprende 27 consonantes vy 3
vocales. Se propone el uso de la onomatopeya para introducir Iidicamente los sonidos propios de la lengua
indigena, a través de representaciones de sonidos de elementos de la naturaleza, e introducir a los nifos y nifas
en la pronunciacién de las letras, que a su vez deberdn asociar a su representacion alfabética.

LenGua QUEcHUA

...............................................................................

Al igual que en las otras tres lenguas que comprenden el Sector de Lengua Indigena, el trabajo y estudio
de la lengua Quechua se desarrolla en el marco de principios pedagdgicos que dan cuenta de la esencia de la
culturay la riqueza de saberes y conocimientos propios.

La consideracion de la corresponsabilidad educativa implica que no solo la escuela es responsable de la
formacion, sino todos quienes tienen intereses y se involucran en este proceso; por tanto el alumno y alumna
es formado(a) por la escuela y la comunidad. Es necesario considerar principios tales como la busqueda de sen-
tidos y propdsitos comunes en el proceso de formacion, que incluya a diferentes actores, intereses y realidades
externos a la escuela, de modo de convocar a que sean parte del desarrollo curricular.

3 Pequetio bolso tejido a telar que contiene hoja de coca, hecho por las mujeres.
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La oralidad, otro principio basico, como medio de transmision insustituible de saberes y conocimientos en
las culturas andinas se sustenta en la interaccion, es decir, en la practica de acuerdos y consensos entre pares,
con la comunidad, con la propia tierra.

La evaluacion social de los aprendizajes, la multiespacialidad didéctica y aquellos temas referidos a resulta-
dos de aprendizaje se consideran atingentes a toda la comunidad. Estos tendran un caracter mas cualitativo y
deberan ser demostrables a simple vista, pues el aprendizaje se expresa en la practica.

La pertinencia de los aprendizajes y la incorporacion de otros agentes al proceso formativo requieren nece-
sariamente considerar a la familia, la comunidad, y también la utilizacién de otros espacios geograficos propios
en funcion de actividades pedagdgicas como el ambiente natural y actividades culturales de las comunidades
quechua.

La cultura quechua se ha caracterizado por la alegria en su diario vivir. El taki (cancion) ha sido y es aun el
pilar fundamental en la vida del hombre y mujer quechua. Por otra parte, el canto y la danza estan estrecha-
mente enlazados. Asimismo, fueron y siguen siendo la base del jarawi (lirica). Los poetas componian, cantaban
y danzaban.

La variante lingUfstica utilizada en el programa de estudio de lengua quechua corresponde a la adscripciéon
de la comunidad Quechua de Ollagte, Il Regién de Antofagasta, donde esta mantiene su vitalidad, correspon-
diente a la variante de Cuzco Collao, segun establece la propia comunidad indigena en el Proyecto Educativo
Institucional de su escuela y Planes y Programas de Estudio Propios Bilingle Espafol-Quechua. En caso de apli-
carse el programa de estudio en una comunidad que utiliza otra variante linguistica a la sefialada, el educador
o educadora tradicional puede adaptar el programa a la realidad lingUistica local.
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OPORTUNIDADES PARA EL DESARROLLO DE LOS
OBJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES
EN LOS PROGRAMAS DE LENGUA INDIGENA

VVVVVVVVVVVVVVVVVVVV VVVVVV VVVVVV VVVVVVVVV VVVV V V9V SV VS99V VVVV

LOS OBJETIVOS FUNDAMENTALES TRANSVERSALES (OFT) definen finalidades generales de la educa-
cion referidas al desarrollo personal y la formacion ética e intelectual de alumnos y alumnas, y son un compo-
nente principal de la formacion integral que promueve el curriculum nacional. Los OFT “tienen un caracter com-
prensivo y general orientado al desarrollo personal, y a la conducta moral y social de los alumnos y alumnas, y
deben perseguirse en las actividades educativas realizadas durante el proceso de la Educacion General Basica
y Media” (Mineduc, 2009)*.

Los OFT estan organizados en 5 dmbitos distintos:

0’0

» Crecimiento y autoafirmacion personal

» Desarrollo del pensamiento

» Formacion ética

» La personay su entorno

» Tecnologias de Informacion y Comunicacion

0’0

0‘0

0‘0

0‘0

Para el desarrollo y promocion de los OFT se pueden distinguir dos grandes modalidades de implementa-
cion, ambas relevantes para la formacion de los estudiantes, y ambas complementarias entre si.

Por una parte, el desarrollo y promocién de los OFT tiene lugar a partir de las dindmicas que “acomparian”
y que ocurren de manera paralela al trabajo orientado al logro de los aprendizajes propios de los sectores cu-
rriculares. Por medio del ejemplo cotidiano, las normas de convivencia, la promocién de habitos, entre otros,
se comunica y ensefa a los alumnos y alumnas, implicita o explicitamente, formas de relacionarse con otros y
con el entorno, a valorarse a si mismos, a actuar frente a los conflictos, a relacionarse con el conocimiento y el
aprendizaje, entre otros tantos conocimientos, habilidades, valores y comportamientos.

Por otra parte, existen algunos OFT que se relacionan directamente con los aprendizajes y contenidos pro-
pios de otros sectores curriculares. Tal es el caso, por ejemplo, de aquellos OFT relacionados con las habilidades
de andlisis, interpretacion y sintesis de informacién, con la protecciéon del entorno natural, la valoracion de la
historia y las tradiciones, la valoracion de la diversidad, el uso de tecnologias de la informacion y comunicacion,
que forman parte constitutiva de los aprendizajes esperados de distintos sectores de aprendizaje. Esta condi-

4 Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Bésica y Media. Actualizacién 2009, pagina 23.
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cion de los transversales se entiende bajo el concepto de integracién. Esto implica que los OFT y los aprendi-
zajes esperados del sector no constituyen dos lineas de desarrollo paralelas, sino que suponen un desarrollo
conjunto, retroalimentandose o potenciandose mutuamente.

1. ;Como se integran los OFT en los programas de estudio?

Si bien las modalidades anteriormente sefialadas son importantes para el desarrollo de los estudiantes, en
los programas de estudio de Lengua Indigena se han destacado aquellos aspectos de los OFT que presentan
una relacion mas directa con este sector en particular. Se ha buscado presentar de manera explicita la relacion
entre los aprendizajes del sector, las estrategias de ensefanza y los objetivos transversales, con la finalidad de
hacer visibles las distintas instancias en las que los OFT estan implicados, y en consecuencia, visualizar la multi-
plicidad de posibilidades para su desarrollo.

Es necesario remarcar que la alusion a los OFT que se hace en los programas en ningun caso pretende
agotar las distintas oportunidades o lineas de trabajo que cada docente/educador(a) tradicional, y cada es-
tablecimiento, desarrolla en funcién de estos objetivos. Junto con esto, resulta necesario sefalar que los OFT
que se mencionan explicitamente en este programa en ninguin modo deben entenderse como los Unicos que
pueden ser pertinentes al momento de trabajar en este sector. Cada docente/educador(a) tradicional, y cada
establecimiento, pueden considerar otros objetivos en funcién de su proyecto educativo, del entorno social en
el que este se inserta, las caracteristicas de los estudiantes, entre otros antecedentes relevantes que merezcan
ser tomados en consideracion.

En cada CMO luego del cuadro de aprendizajes esperados e indicadores, se destaca un OFT con su respec-
tiva contextualizacion cultural, como se explica a continuacion:

2. ;Como se contextualizan los OFT con los principios normativos de los pueblos indigenas?

El sector de lengua indigena incorpora la vision formativa y de mundo de los pueblos indigenas representa-
dos en esta propuesta. Tal es el caso de la valoracion de la familia y su entorno, principio formativo importante
para los cuatro pueblos que se incorporan en la propuesta.

Desde el mundo Mapuche, por ejemplo, se mandata “Fiiren ka reyfima”, es decir, la familia, que se consti-
tuye en un importante mecanismo de control social, ya que ni el hombre ni la mujer se conciben como persona
sino hasta que consiguen su complemento. El complemento del esposo es su “kiire” (esposa), y el comple-
mento de la mujer es su “fiita” (esposo) y ambos conforman el “kurewen” (esposos entre si).

Para los Aymara “Jikhisiyana - akapafa qamana jani wakisiri”. Complementariedad/dualidad de los
opuestos. Se refiere a la percepcion que se tiene de la realidad inmediata, relacionandola con el plano de las
categorfas contrapuestas, antagonicas y complementarias. Por ejemplo: un hombre no es considerado una
persona completa si esta solo, sin su esposa y companera, y viceversa. Un dia es completo, cuando se considera
el dfay su complemento o dual que es la noche.

En el caso Quechua, “Yawar masi” La familia. La primera socializacion del nifio y nifia es la familia nuclear
y ayllu (comunidad) a quienes se les debe afectividad, respeto, para llevar allin tiyakuy (vida en armonfa). La
insercion a la vida comunitaria requiere de una formacion integra que permita aceptar y practicar las normas
comunitarias en distintos aspectos. La relacion no solo es entre personas de una misma familia 0 una misma
comunidad, sino con las deidades espirituales que protegen a las familias y la comunidad.
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Por ultimo, para los Rapa Nui “Hua’ai”/familia. La identidad parte del contexto familiar. Cada hombre o
mujer es tan importante como el patriarca de la familia: los Korohu'a/ancianos entregan su experiencia a los
jévenes y nifos y serdn estos los que se encarguen de la perpetuacion de las tradiciones de su Hua'ai/familia.
Fundamental resulta expresarse con la verdad “ka vanana parauti’‘a” (hablar con la verdad), pero tan impor-
tante como lo anterior es saber que “vanana reo- reo”, es decir, hablar con mentiras, cierra la oportunidad de
crear lazos de confianza.

De alli que es posible beneficiar a todos los nifos y nifas que cursen el sector de lengua indigena con prin-
Cipios normativos para convivir en sociedad a través del didlogo intercultural entre los estudiantes, en armonia
con el entorno y con un profundo respeto por la vida en comunidad.

De esta manera junto con impulsar los aprendizajes de los OF/CMO, la invitacion del Sector de Lengua Indi-
gena es a reestablecer el acto de aprender como un ejercicio armonico, permanente e integrado a los elemen-
tos de la naturaleza, a la cual el ser humano pertenece, pero no la domina.

3. ;Como se evaluan los OFT?

En tanto los OFT constituyen objetivos fundamentales definidos en el curriculum nacional, el logro de los
mismos debe ser evaluado por los docentes. Esta evaluacion debe orientarse a obtener informacion sobre el
grado de desarrollo de los estudiantes en relacion a los OFT, para seguir apoyando el desarrollo de los mismos.

La forma de evaluar los OFT y la decision si ellos seran objetos de calificacion o no, depende del OFT del que
se trate, ya que estos objetivos son diversos en términos de sus caracteristicas, y en consecuencia, la evaluacion
debe ajustarse a estas. Mientras algunos corresponden a habilidades, otros se vinculan con el desarrollo de los
sujetos y con su formacion valdrica.

Lo anterior implica que los instrumentos utilizados para evaluar los OFT deben ser diversos y adecuados al
OFT que se busca observar. Por ejemplo, la observacion cotidiana de las formas de conducta y de interaccion
de los estudiantes puede resultar una modalidad apropiada para evaluar el OFT “gjercer de modo responsable
grados crecientes de libertad y autonomia personal (...)" En tanto, otros objetivos pueden requerir también
conocer el discurso o las opiniones de los estudiantes. Tal es el caso, por ejemplo, de OFT tales como “apreciar la
importancia de desarrollar relaciones igualitarias entre hombres y mujeres (...)" En este caso puede ser Util que
el docente o educador(a) tradicional conozca en qué medida los alumnos y alumnas valoran las contribuciones
que tanto hombres como mujeres realizan en distintos espacios de la vida social.

Si bien todos los OFT se pueden evaluar, no todos ellos pueden ser calificados en atencién a sus distintas
caracteristicas. A modo de ejemplo, aguellos OFT relacionados con el conocimiento de sf mismo y la autoestima
no son calificables, basicamente por el hecho que asignar una nota sobre estos aspectos es cuestionable en si
mismo. Se puede “esperar” que los estudiantes logren determinado nivel de autoconocimiento y autoestima,
pero no se puede "exigir’ determinado nivel de desarrollo en estas dimensiones. En tanto, los OFT referidos a
las habilidades de pensamiento, o bien el referido a“comprender y valorar la perseverancia, el rigor y el cumpli-
miento (...)", aluden a aspectos que caben dentro de lo que se les puede exigir a los estudiantes al momento
de asignar una calificacion.

La definicién e implementacién de los instrumentos de evaluacion, asi como las decisiones respecto de la
calificacion de los OFT, son aspectos que en ultima instancia dependen de las opciones adoptadas al interior
de cada establecimiento. Especificamente, estos son aspectos que dependeran de las disposiciones que cada
establecimiento defina en su reglamento de evaluacion.
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VISION GLOBAL DEL ANO ESCOLAR

Objetivos Fundamentales 1° y 2° Afio Bésico
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ORALIDAD

TRADICION ORAL

. Escuchar y comprender diversos tipos de relatos locales, familiares y territoriales apropiados
para ninos.

. Escuchar y reproducir canciones tradicionales propias del ambito familiar y social del pueblo
indigena.

COMUNICACION ORAL

. Conocery practicar normas de saludo, seguin contexto y situacion.

. Escuchar diversas formas literarias breves.

. Utilizar expresiones frecuentes y vocabulario apropiado en situaciones comunicativas cotidianas.

. Distinguir nociones elementales propias de la lengua indigena para referirse al espacio, al tiem-
poy a las relaciones de parentesco.

. Distinguir y reproducir adecuadamente sonidos de uso cotidiano propios de la lengua indigena.

ComMUNICACION EscriTa

. Leery escribir palabras sobre temas cotidianos.

. Leer las letras del alfabeto, asociandolas con el sonido correspondiente, a partir de palabras.

. Describirimagenes sobre situaciones de practica social, cultural y religiosa en lengua indigena.
. Identificar textos escritos en lengua indigena y mostrar interés por la lectura de estos.
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DISTRIBUCION Y GRADUACION POR SEMESTRES DE LOS CONTENIDOS MIiNIMOS OBLIGATORIOS

En este Sector de Aprendizaje los Contenidos Minimos Obligatorios se distribuyen por semestres y algunos
de ellos se repiten en diferentes afios de estudio, lo que sugiere una progresién que complementa la adquisi-
cion de competencias linguisticas y la profundizacién de contenidos relacionados con la cultura de cada pue-
blo. Dada su mayor complejidad algunos CMO se abordan solo en segundo afo basico.

SEGUNDO ANO BASICO

ConTENIDOS MiNIMOS OBLIGATORIOS 1ER SEM 200 SEM
ORALIDAD
Tradicion Oral

Reconocimiento y valoracién del acto de escuchar como practica fundamental X X
de laTradicién Oral.
Audicién y comentarios sobre relatos locales, familiares y territoriales. X X
Identificacion de expresiones propias de la historia familiar y territorial en los X X
relatos escuchados.

Audicion y reproduccion de canciones tradicionales propias del dmbito familiar
y social.

Audicion y reproduccion de canciones que incorporan sonidos de los seres de
la naturaleza.

Reconocimiento de las formas de interaccion social por medio de las canciones
Comunicacion Oral

Reconocimientoy practica de normas de saludo en diversas situaciones de X

interaccién social.

Intercambio de informacién personal referente a su nombre, familia y territorio. X X
Audicion de diversos textos literarios breves en lengua indigena. X X
Utilizacion de vocabulario relacionado con nociones elementales de espacio, X X
tiempo y parentesco en lengua indigena.

Distincion auditiva de sonidos, palabras y expresiones de la vida cotidiana, X X
culturalmente significativos.

Audicion comentada de relatos realizados por usuarios ‘competentes de la lengua” X X
COMUNICACION ESCRITA

Lectura ludica de textos apropiados para la edad, pertenecientes al pueblo X X
indigena.

Lectura y escritura de palabras y expresiones de uso frecuente: términos de X X
parentesco, nominaciones espaciales, temporales y elementos de la naturaleza.







2° ANO DE ENSENANZA BASICA
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1. CMO: RECONOCIMIENTO Y VALORACION DEL ACTO DE ESCUCHAR
COMO PRACTICA FUNDAMENTAL DE LA IRADICION ORAL.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Tapuy Rahui (Prohibiciones y restricciones culturales).

APRENDIZAJES ESPERADOS

tradicion oral.

Comprenden el significado de Tapu y Rahuienla | e

INDICADORES

Expresan con sus palabras lo que entienden
sobre los conceptos Tapu y Rahui.

Explican con sus propias palabras el caracter
sagrado de los conceptos Tapu y Rahui.
Relacionan el sentido de los Tapu y Rahui con
las normas culturales de comportamiento.

lacionados con Tapu y Rahui.

Incluyen en su vocabulario algunos conceptos re- | e

Utilizan en sus intervenciones algunos concep-
tos relacionados con Tapu y Rahui.

Explican algunos conceptos relacionados con
Tapu y Rahui.

Explican de manera simple la relacion de las
palabras aprendidas.

OFT: Proteger el entorno natural y sus recursos como contexto de desarrollo humano.
Tapu y Rahui: normas o impuestos que se aplicaban a la cosecha y pesca con el objeto de proteger en
periodos de reproduccioén, y asf lograr obtener abundancia de estos recursos. Este OFT también se relaciona
con el“interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento”. Esto posibilitard al docente o educador(a)
tradicional integrar en las actividades propuestas el desarrollo de habilidades y conocimientos propios de
la cultura Rapa Nui, en los nifos y nifas de este curso o nivel.
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EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Identifican el significado de los conceptos sagrados Tapu y Rahui.

Ejemplos:

% El docente o educador(a) tradicional explica los conceptos sagrados de Tapu y Rahui, los alumnos y alum-
nas los comentan en grupo y hacen preguntas sobre el tema.

% Entregan opiniones sobre los conceptos estudiados e imaginan cémo seria si fueran aplicados en sus con-
textos familiares.

% Explican con sus palabras los conceptos en estudio.

ACTIVIDAD: Escuchan comprensivamente la explicacion sobre Tapu Mo’a.

Ejemplos:

5

S

Observan ilustraciones y hacen preguntas sobre Tapu Mo’a para comprender mejor su esencia.

» Escuchan con atencion la explicacion sobre Tapu Mo’a y aprenden el significado que tiene para la cultura
Rapa Nui.

Explican con sus palabras el texto escuchado.

Hacen un listado de Tapu que rigen en sus contextos familiares y los explican a sus compafieros y compa-
neras.

s Comparten opiniones sobre el valor de los Tapu y Rahui en la actualidad.

0‘0

*
0.0

>
0.0

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Tapu y rahui (Prohibiciones y restricciones culturales).
Segun la tradicion del pueblo Rapa Nui, fue Hotu Matu’a quien trajo el mana/poder a la isla. Goberné por
anos en una época de maximo esplendor, fue el tiempo en que se inicié la construccion de los Moai.

A través de la fuerza del mana, que era transmitida de padre a hijo, por herencia familiar, las decisiones del
"Ariki eran sagradas ya que se consideraba que el rey tenfa estrecha relacién con los dioses y el poder de la na-
turaleza. Los hombres importantes como él, estaban investidos de un poder sobrenatural y protegidos por las
normas del tapu, lo prohibido. Ese poder se concentraba en la cabeza al punto que, segun la tradicién, nadie
podia tocarlo ni cortarle el pelo. Ese poder se podia expresar en forma positiva al iniciar las siembras o cosechas,
o en forma negativa, provocando incluso la muerte.

Estas prohibiciones debian ser sequidas con cautela y cuidado por todos aquellos que conformaban la co-
munidad Rapa Nui. Estas normas inclufan algunas restricciones respecto de las personas, sus bienes y propieda-

des, pudiendo su trasgresién, causar problemas al que las violara.

Los tapu a personas se referian a la crianza y educacion de los nifios; ademaés a la actividad de la pesca y sus
embarcaciones.

Los rahui eran normativas relacionadas con los territorios en tiempos de plantacion, crecimiento y cosechas;
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como ademas sitios de pesca en la costa. Los sitios ceremoniales vy territorios ajenos eran también motivo de
respeto y cuidado. Alrededor de estos lugares habia piedras ordenadas llamadas pipi horeko, Ias cuales servian
para demarcar limites territoriales.

En la antigliedad se creia que la trasgresion de estos cddigos podian ser severamente castigados y quienes
impartian estos castigos eran personas que posefan poderes sobrenaturales.

Para la familia real regfan una serie de tapu o restricciones, como por ejemplo:
+ No podian ser tocados por personas que no pertenecieran a la realeza.
+ No se podia ver al rey o0 a su hijo durmiendo.
+ Nadie podia consumir los alimentos de las primeras cosechas porque eran para el rey y su familia.

Estos tapu alcanzaban a otros aspectos de la vida diaria, por ejemplo, en el respeto por el duelo de un difun-
to, en esos momentos de sufrimiento de los habitantes de la isla, se suspendian las actividades en los recintos
cercanos al lugar del duelo, como una manera de demostrar respeto por el dolor de sus cercanos. También los
espiritus y sus territorios eran motivo de respeto.

Los tapu o restricciones (veda) a propdsito de la extraccion de peces, estaban determinados con el objeto
de no afectar la etapa de gestacion y reproduccion de estas especies en determinadas épocas del afo.

TAPUMO’A

E tahi vie, ana poreko ta‘ana poki atariki, ‘ina e
ko kai ‘i runa o te poki.. E hakatapa te poki, ai ka kai
te vie matua i taana kai. Ana tae hakatapa ta'ana
poki ana kai te i kai, e hina ro te poki, e vera ro i te ahi.

Ki haere te poki, ina e ko kai te matua i te mee
ma'u o te rima o te poki; ki nui- nui te poki, ina e kb
kai te mee ‘amo ki te nao, hai mee ma'u ki te rima,
ana kai te matu‘a.

Ki turu te poki ki hi te ika, e nanani te hiru o te ika
ana hahao ki roto ki te kete, ki ani- ani ai te ika, o piri
ki te ika o te tanata matua.

Te ika o te tanata matu’a, ko ia te ika mi kai o te
vie matua.

Ana tae kai te vie matu'a i te rima o ta‘ana poki,
e riva- riva no te ana o te poki, ‘ina e ko vera, ina e ko
tae ravaa te ika, te tahi atu mee.

E tahi hoki mee mo tapu: he taina atariki o te vie
matu‘a, ‘ina e ké kai i te rima o te poki o toona taina
pé tou mee G te haka ara hana.

Imu'a G, i te iti- iti hana o te poki, ina e ko haka
pOa te kete ki te poki, e tau ro te kete ki runa o ravaa
e te poki.

Normas Sagradas

Una mujer, cuando nace su primer hijo, no
debe comer encima de él. Lo debe dejar a un lado
mientras esta comiendo. Si no deja al lado a su hijo
mientras come, el nifo tenderd a caer o quemarse
en un fuego.

Cuando el nifio recién camina, la madre no
debe comer alimentos traidos en las manos del
hijo; cuando estd grande, no debe comer lo que
trae colgado del cuello, lo que trae en las manos
puede comer.

Cuando el nifo baja al mar a pescar, debe cor-
tar y marcar con sus dientes las colas de sus peces
al meterlos al canasto, para que se reconozcan y
no se mezclen con los del padre, ya que son sola-
mente los peces del padre los que puede comer la
madre. Si la madre no come alimentos de la mano
del hijo, este tendra éxito en sus trabajos, no sufrira
quemaduras, no dejard de sacar pescados y otras
buenas cosas.

El hermano primogénito de una madre no
debe comer de la mano del hijo de su hermana.
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Tanata huti kupena, ina e ko kai i te ‘ature, ina e Cuando un nifio es pequeno no debe acercarse

ko kai i te kopd o te kahi, ‘ina e ko hahao te ature ki a un canasto; este debe estar colgado para que

roto kita‘ana kete. E na'a ana kai i te kahi. ‘ina e ko kai él nolo alcance.

i te kahi o toona vaka o vera te ‘arina o te tere vaka. El hombre que trenza la red (en la pesca de
Péira g, inae ko hahaoitaana kete kai, hai ature atun) no debe comer atun ni sus tripas. No debe

0 vera takoe ro te arina ana huti te ‘ature. meter estos peces a su canasto y debe comer a

escondidas atun de otro bote. Esto no se debe
hacer porque silo hace, se puede quemar el ros-
tro. Asimismo, no debe meter ‘ature a su canas-
to de comida, para que no se les queme la cara
cuando pesca.

USO DEL REPERTORIO LINGUISTICO, MAPA SEMANTICO Y REPERTORIO SINTACTICO:
Estos constituyen una ayuda para enriquecer y/o actualizar los saberes, los conocimientos y el vo-
cabulario de los docentes o educadores(as) tradicionales sobre la lengua Rapa Nui. Es importante
hacer la vinculacién de estos elementos con los aprendizajes que se quieren lograr en los estudian-
tesy las actividades a realizar.

REPERTORIO LINGUISTICO

Tapu (o te)/prohibicién (de) lka/pez
Vaka/bote
Poki/nifio
Pipi horeko/hitos territoriales
Hua'ai/familia

MAPA SEMANTICO
hB;h”i Haka titika
pro Iluglglr?ezes d hacer lo correcto
N
Ha'ati'a Tapu Ha’gturg
permitir — prohibiciones b} obediencia,
reconocimiento
Tohu Ture
maldecir discusion
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2. CMO: AubpIiCcION Y COMENTARIOS SOBRE RELATOS LOCALES,
FAMILIARES Y TERRITORIALES.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Te Henua (La tierra).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Comprenden la leyenda escuchada sobre los pri- | e Identifican las ideas centrales de la leyenda es-
meros habitantes Rapa Nui. cuchada.

e Relatan con sus palabras la leyenda.

e Reconocen los nombres de personajes histori-
cos de la cultura Rapa Nui descritos en la le-
yenda.

e |dentifican, a través de un organizador grafico,
los personajes principales y la division territo-
rial por linajes.

Describen con sus palabras el concepto Te Henua. | e Explican con sus palabras los dmbitos en que
se divide el concepto de Te Henua.

Incorporan a su repertorio linguistico las palabras | e Elaboran un listado de nuevas palabras relacio-

nuevas relacionadas con el tema. nadas con elementos de la tierra.

e FEscriben las palabras nuevas, las definen y des-
criben.

e Escriben frases y oraciones breves con las pala-
bras aprendidas.

OFT: Apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la familia.

Te Henua: en esta oportunidad se pretende vincular el conocimiento de los nifios y nifias con el conteni-
do cultural destacado. Para ello, es importante reconocer y comprender los sentidos que conlleva para la
cultura Rapa Nui dicho concepto (Te Henua: tierra en su concepto fisico, tangible, con sus caracteristicas y
fendmenos).

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Escuchan la leyenda de los Siete Exploradores y valoran su importancia his-
torica para el pueblo Rapa Nui.

Ejemplos:

¢ Observan ilustraciones alusivas a la leyenda de los Siete Exploradores y hacen predicciones sobre su conte-
nido.
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Escuchan con atencion la leyenda.

» Después de la lectura, y con ayuda del docente o educador(a) tradicional, identifican los personajes mas
significativos.

Hacen preguntas sobre el contenido de lo escuchado.

Parafrasean (cuentan con sus palabras) la leyenda de los Siete Exploradores.

Expresan sus comentarios y opiniones sobre la leyenda y su significado.

Realizan un organizador grafico para reconocer los personajes principales y la division territorial por linajes.
Describen cémo se imaginan a los personajes del texto leido y los dibujan.

0‘0

*
0.0

*
0.0

*
0.0

e

S

e

%

ACTIVIDAD: Utilizan palabras relacionadas con Te Henua.

Ejemplos:

L)

++ Con la ayuda del docente o educador(a) tradicional elaboran un organizador grafico del concepto Te He-
nua.

Elaboran fichas dibujadas y escritas con las palabras nuevas en Rapa Nui.

Escriben -con la ayuda del docente o educador(a) tradicional- frases y oraciones breves contextualizadas,
utilizando las palabras del repertorio linguistico.

«»+ Elaboran un afiche con palabras relacionadas con Te Henua.

e

%

e

%

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Te Henua (La tierra).

Para la tradicion Rapa Nui existe un infinito mundo de seres y fuerzas sobrenaturales, lo que hace pensar
que los habitantes de la isla siempre estaban en constante conexidn con las fuerzas del universo, eso explica la
creencia de un dios de la tierra, del viento o el hecho que una roca tenga su propio espiritu. En ese contexto, es
posible comprender el caracter sagrado que tiene el elemento tierra, que para la cultura Rapa Nui es sinénimo
de matriz, Utero / Kaina.

Este concepto adquiere relevancia ya que la tierra Kaina es también el lugar perteneciente a cada clan, lla-
mado Henua poreko o tierra natal que significa “lugar donde nacieron los ancestros’.

Ambitos del concepto de te henua:

Bajo este concepto global, el contenido Te Henua se divide en los siguientes ambitos:

« Te Ao: es el mundo, el planeta en donde habitan los seres vivos. Se considera en este concepto una division
dimensional que lo clasifica en:

+ Te Rani: el cielo, dimension donde esta el dios Make-Make, creador del hombre y de la naturaleza toda.
En el Ao (mundo) en los espacios del cielo, del mar y la tierra existe una dimension donde estan los espiritus
Varia y deidades ‘Atua, de la cultura polinésica. Ejemplos de lo anterior son: Tanaroa (dios del mar), Te
Teko (dios del espacio y viento), Hiro (dios de la lluvia). En cuanto a los Varua, estos se representan a través
de objetos o formas no humanas que tienen sus respectivos territorios definidos, de acuerdo a lo que se
cuenta en las leyendas antiguas.

« Te Kaina: es la patria, la tierra donde uno nace, se desarrolla y muere, donde estan los espiritus ancestrales
y toda la diversidad cultural propia de cada raza. En este caso la Tierra es la Madre que fue fecundada por el
dios Make-Make para crear al hombre.
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+ Te Henua: es |a tierra en su concepto fisico, tangible, con sus caracteristicas y fenémenos. Dependiendo de
la forma de vida, lazos afectivos, ancestrales, culturales, es definida como Kaina Rapa Nui, entendiéndola
como Kaina de sus habitantes, tiene elementos que le dan originalidad: la subdivision del territorio en sus
mata, los ha'a‘apu y manavai que eran utilizados para el cultivo, los lugares tapu/prohibidos que solo te-

nian acceso la realeza, los hitos demarcatorios o pipi horeko.

HE 'A’AMU O TE NA IO KIMI MA'’ARAE 7

Ki te ‘aamu tupuna o Rapa Nui, te nu'u tu'u rae
mai ki te motu nei mai Hiva i oho mai ai e te ‘ariki
rae i oho maio ra ta'u ko Hotu Matu'a. Te tumu o te
oho mai ki Rapa Nui o nei na nu'u, he vara hetu te ati
nui-nui e te taié ki Hiva te ta'u, te ta'u e i nei na ‘ati i
ma-mate ai ka piere te piere o te tanata. He u'i e Hotu
Matua ina he riva toe o Hiva mo noho o te mahino;
oiraiunamaiaie 7 tanatairunaite miro mo kimii
te ma‘ara riva-riva mo noho o te ‘ariki ko Hotu i roto i
a Moana Nui a Kiva. 'E te ma‘ara mo kimi e nei naio
ko te henua take'a era e te maori era ko Hau Maka i
roto [ tdona uruna moe varua.

He oho mai te na kimi ma‘ara nei e hitu he haka
tika te miro ki te ea ina o te ra’d ‘ata ka tu'u ro mai ki
Kahu-kahu o Hera, he inoa rae o Rapa Nui. | tomo
mai era ki runa ki te motu nei, he kimi he oho e nei
naio i te maara take'a era e Hau Maka i roto i tdona
varua. He noho takoa ‘ananake he oka i te ‘uhi
ma'u mai mai Hiva. He kimi ka kimi era a tahatai i
te ma‘ara riva mo te ‘ariki mo noho; ki tu'u ki Hana
Rau (Ana Kena) i ki ai: "l ‘anara te ma‘ara o te ‘ariki
ko Hotu Matu'a mo tomo ki ‘uta” | nei kona i mate
ai a Ku'u-ku'u o te ketu i te honu e tahi e nei honu he
varua i tute maiia raua mai Hiva ki nei. | ketu era i te
honu he hapaki e nei honu hai kape'u ki te ‘arina, he
hina e ioho era he mate.

He noho hoko ono he keu-keu i te ha'aapu, i te
ana rauhuru mo te hora mo tomo mai o te ‘ariki. He
tano te ta'u he hoki nei na kimi ma‘ara ki Hiva mo
haka ‘ite ki te ‘ariki.

He tano te ta'u, he oho mai e rua miro mai Hiva:
e tahi miro o Hotu Matu'a, e tahi miro o téona tdina
‘ariki ko Ava Rei Pua, he haka tano te poihu-ihu ki te
eainaoteradeite pd he haka tika te ara hai hetu'u

LEYENDA DE LOS SIETE EXPLORADORES

Segun la tradicién Rapa Nui, los primeros colo-
nizadores llegaron de Hiva que era el nombre de
la tierra o isla, desde donde habria llegado el pri-
mer rey de la isla, Hotu Matu’a. La leyenda cuenta
que debido a los sucesivos cataclismos y maremo-
tos que sufria Hiva, con miles de muertes desde
generaciones anteriores de reyes, el ‘ariki (rey)
Hotu Matu’a debid abandonar su tierra y buscar
un nuevo hogar en las aguas del Océano Pacifico;
por ello, envid con esta misidn a unos explorado-
res que debfan hallar un territorio que habia sido
avistado en suefios por el ma’ori Hau Maka.

De esta forma, los siete enviados de Hotu
Matu’a llegaron hasta Kahu Kahu o Hera actual-
mente Rapa Nui; posteriormente, los adelantados
del “ariki recorrieron y exploraron la isla plantando
names, y eligieron la playa de ‘Ana kena como
lugar de desembarco para el rey. Unos meses mas
tarde, y guiadas por las estrellas, arribaron a la isla
dos enormes canoas de totora que traian en ellas
al rey Hotu Matu’a y la reina Ava Rei Pua, su her-
mana. Venian junto a ellos, ademas, un centenar
de hombres, mujeres y nifos; estos primeros co-
lonos traian consigo herramientas, instrumentos,
enseres domeésticos, reliquias religiosas, plantas y
animales, todo lo necesario para asegurar el sus-
tento de la poblacién.

Cuando el ‘Ariki Hotu Matu’a llega a la isla dis-
tribuye la tierra entre los distintos Mata o grupos
familiares de manera equitativa. La distribucién
fue:

Zona poniente-norte: es habitada por los Miru
o clanes del Tu'u aro ko te mata nui, clanes con-
sanguineos de la realeza.

31




ProcrRamMA DE EsTubpio SEGuNDO ANo BAsico - SEcTorR LENGUA INDiGENA:

RAPA-NUI

tau i te rani. | muri i te na ‘ariki nei e rua i oho mai ai
te tanata, te navie, te na poki ko ia ko te ma'u takoa
mai i te raua moihaa ana, te tumu e te kai mo oka
e te moa, te ‘'uha mo haka punua mo haka rahi mo
te mahino mo kai.

| tu'u mai era te ‘ariki ko Hotu Matu'a ki nei, he
vahi-vahi i te henua mo tuha'a ki te rauhuru Mata i
oho maiimuriiaia; he vahi pé nei:

Te pd’ina topa ra'a era mai vaena o Motu Nui ka
oho ré ki ‘Omohi, ki Hana Rau ‘ai ka tu'u ro ki tua o
Poike i vahi ai mo te Miru, ko Tu'u Aro ko te Mata Nui,
he mata o te ‘ariki.

Te rua paina, maivaena o Motu Nui ka vari ro ki
Akahana, ki Hana Nui mo oti i tu'a o Poike i va'ai ki te
uru manu, he tanata ana mo te ‘ariki, he Tupa Hotu,
ko Tu'u Hotu 'Iti ko te Mata 'Iti.

| tu'u mai era a Hotu Matu'a he ha'aki e te kimi
ma‘ara pe nei € ina he riva o te henua mo oka o te
kai i te rahi o te mduku ("henua kino e te ‘ariki &”); he
pahono e Hotu Matu‘a pe nei é: *ka ai atu he kaina
kino, e ko rava‘a te motu nei e te nda ‘ati rava hetu era
ki Hiva, e ko ma-mate te mahino’”

Zona oriental: se asigno a los clanes plebeyos
o Tupa Hotu, Tu'u hotu‘iti ko te mata‘iti, encar-
gados de la produccién econdmica, bajo la tutela
de la realeza.

La calidad de la tierra, en ese entonces, no era
considerada buena para la agricultura, ya que
abundaba la maleza lo cual dificultaba el cultivo,
pero Hotu Matu’a les recuerda que si bien ese
motivo era de consideracion, esta nueva tierra
otorgaba la seguridad de vida que ellos no tuvie-
ron en Hiva, debido a los continuos maremotos.

REPERTORIO LINGUISTICO

Kaina la patria

‘O’one el polvo de la tierra

‘One arena

Motu islote

Ma'ea piedra

‘Ohiro - hiro remolino de tierra

Kapua neblina

Kari - kari rebaje en la circunferencia del crater de Rano Kau
Ki'ea tierra, polvo de color rojo usada en Ta Ta pintura corporal
Ma’'una cerro

Puku roca

Titi henua borde de la tierra
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Mata obsidiana
‘Arahu carbon
Rano volcan
Poko - poko vai pozas, receptaculos de agua
Kikiri gravilla
Pu orificio, hoyo
Ava zanja
MAPA SEMANTICO
Ao .
mundo tierra natal
O'one Kona
polvo lugar
Pi \ / Motu
hoyo islote
Henua
Tierra
Poko poko vai Ohiro hiro
poza remolino
Ava Aua/pirca
zanja terreno
Maea v
piedra plataforma
Puku
roca
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3. CMO: : IDENTIFICACION DE EXPRESIONES PROPIAS DE LA
HISTORIA FAMILIAR Y TERRITORIAL EN LOS RELATOS ESCUCHADOS.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Neru tamaroa - Neru tamahahine (Nifhos en reclusion - Niihas en

reclusion).
APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Escuchan comprensivamente el texto Na poki | e Demuestran la comprensiéon del texto recor-
ha'ata’a referido a los nifios Neru de la antigua dando hechos importantes.
Rapa Nui. e Resumen con sus propias palabras el texto es-

cuchado.

e Definen con sus palabras el concepto de Neru.

e Mencionan las acciones principales en la tradi-
cion de nifos Neru.

e Mencionan las actividades que debian realizar
los ninos Neru en su reclusion.

e Describen la forma de vida de los nifios Neru.

e Opinan sobre la importancia de conocer esta
tradicion antigua de la cultura Rapa Nui.

Incrementan su vocabulario con nuevas palabras | e Identifican nuevas palabras provenientes del

relacionadas con el texto escuchado. texto escuchado.

e FExplican con sus palabras el significado de las
palabras del repertorio lingUistico.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Neru Tamaroa - Neru Tamahahine: este contenido cultural se vincula también con el OFT “Valorar la vida
en sociedad’, puesto que permite relacionar la tradicion de la cultura Rapa Nui, a través de este relato, con
las costumbres tradicionales de los habitantes de la Isla. En este sentido permite a los nifios y nifias conocer,
comprender y opinar sobre dichas costumbres.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Escuchan el relato Na poki ha’ata’a/Ninos en aislamiento, y demuestran su
comprension a través de variadas expresiones.

Ejemplos:

% Antes de escuchar el relato:
* Leen el titulo del relato Na poki ha'ata’a/Nifios en aislamiento, y hacen predicciones sobre el significado
y contenido del relato que escucharan.
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.
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*
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« Comentan e imaginan por qué creen ellos que existia la costumbre de aislar a los nifios.

+ Se imaginan lugares dénde es posible vivir aislados y los comentan en grupo.
Escuchan el relato:

« Siguen el relato con atencidn y registran, por ejemplo, las palabras que no comprendan en lengua Rapa Nui.
Después de escuchar el relato:

» Formulan preguntas al docente o educador(a) tradicional sobre el contenido del texto o sobre las pala-
bras en lengua Rapa Nui que no comprendieron.

« Lo resumen con sus propias palabras (parafrasis), destacando los momentos clave del relato, respetando
el orden de las acciones, y comentando si sus predicciones sobre el relato Na poki ha'ata’a/ Nifios en
aislamiento, fueron acertadas.

 Responden en grupo las preguntas sobre el relato (ver pagina 36).

- Comparten las respuestas y las comentan con el resto del curso.

« En grupo conversan sobre las normas de comportamiento sefialadas en el texto y las comentan.

« Entregan su opinion respecto del texto y el significado que ellos le otorgan a esta tradicién Rapa Nui.

ACTIVIDAD: Exploran los significados de las palabras nuevas y crean oraciones simples
con ellas.

*
0.0

*
0.0

*
0.0

e
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Ejemplos:

Identifican las palabras que desconocen y buscan sus significados en el repertorio linguistico.

El docente o educador(a) tradicional escribe en la pizarra las palabras nuevas, las lee y traduce o interpreta
segun el contexto.

Escriben, apoyados por el docente/educador(a) tradicional, oraciones simples para cada palabra nueva.
Escriben la letra de la cancion para la muerte de un nifo/a Neru.

Repiten la letra procurando una buena pronunciacion y entonacion acorde con el sentido del canto.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Neru tamaroa - Neru tamahahine (Ninos en reclusion - Ninas en re-
clusion).

Na poki ha’ata’a Nifos en aislamiento
He poreko te poki, he hanai e hitu ta'u; he nui- nui, Los nifos y nifias desde su nacimiento perma-
he ma'u te matu'a ki te Ana Hue Neru, he haka rere. necian con sus padres durante siete anos, al cum-

Ananake te matu'a he ma'u i to rdua na poki, e plir esta edad, sus padres los llevaban a Ana Hue
tahi poki, e rua poki. O te arikiikimoma'utenapoki ~ Neru, que era una cueva donde los dejaban y ahf
ki tu'a o Poike ki te Ana Hue Neru, te pokitamaroa, te  permanecian aislados.

poki tamahahine. Esta costumbre era ordenada por el rey Hotu
‘Ina e ko kai i te kumara, te mee mo kai e te Neru, ~ Matu'a. Habia que llevar a los hijos e hijas detras de
he toa paka, he pipi, he pure. Poike, a la cueva Hue Neru.
Ananake te ta'u o raua te reka kai- kai haka hiti i Los nifios y nifas que vivian en aislamiento se

les llamaba Neru.
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- SEcTorR LENGcguAa INDIiGENA:

runaite rima.

‘Ina he tanata e ko tu'u ki te kona ‘ana, te matua
tamaroa nd te mee mo tu'u, mo ma'u i te kai.

He nui- nui te neru tamaroa, te neru tamahahine,
i kami te puoko o te neru, i kimi tako'a te ‘akikuku;
‘ina e ko tope.

Ana éa mai te neru ki runa, ki roto ki te tanata, he
mamate; ké mo mate, ké mo ora.

Ana mate te neru, he tani te matu’a:

“Ka huru koe, e neru é,

ka huru, ka hakarito koe e neru é,

i te ana tau- tau ipu kiea

o te na neru taai;

Koro hora, ka éa ki runa,

i te tona, ka topa ki raro,

ka huru, ka hakarito koe, e neru é!”

Los Neru debfan consumir alimentos especia-
les como cafa de azUcar y caracoles de mar.

Durante el afo los nifos y nifas Neru se entre-
tenian haciendo Kai- kai.

A estas cuevas solo podian ir sus padres para
llevarles comidas.

A estos nifios Neru, no se les podia cortar ni las
ufas ni el cabello.

Ellos eran muy delicados, si salian de sus cue-
vas e iban a visitar a la gente de la isla, solian caer
enfermos, porgue no estaban acostumbrados a
compartir con otras personas.

Cuando moria alguno de ellos, sus padres can-
taban llorando:

“iQuédate, oh Neru,

Quédate a blanquear tu tez, oh Neru,

en la cueva de calabazas de kiea colgadas,

de los y las Neru antiguas;

en el verano sube arriba,

en el invierno, baja,

Quédate, que tengas tez blanca, oh Neru

|

Preguntas sobre el relato Na poki ha’ata’a / Ninos en Aislamiento

{He aha te Neru?

iQué eran los/las Neru?

¢E hia matahiti o te na pokie ha'ata’a era? ;A qué edad los recluian?

(Ki hé e ma-u era?

(Mo te aha e ha’ata’a era?

¢He aha te raua ana pa hé Neru?

{He aha te ha’aura’a o te kiri tea tea?
(He aha te raua kai ‘e a’ai te ma'u?
¢He aha te "ati mo piri ki te nu'u?

{Kito’'u mana’u pé hé te huru,
‘e pé hé e nonoho era te Neru?

;Donde los llevaban?

iPara qué los/as reclufan?

;Qué hacian durante su reclusion?

;Qué sentido tenia conservar la piel blanca?
iQué comian y quién les llevaba la comida?
;Qué sucedia si se juntaban con otras personas?

iCoémo te imaginas que eran y vivian los Neru?

RAPA-NUI
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REPERTORIO LINGUISTICO

Poreko te poki nacimiento del hijo

E hitu ta’u anos

Ana heu neru cueva de reclusion de Neru
Tu'a o poike atras de Poike

Poki tamaroa/poki tane nino

Poki tama hahine/poki vahine nina

Kumara camote

Toa cana

Pipi conchitas

Kai- kai haka hiti relatos tradicionales en figuras de hilo
Matu’a tama roa/matu’a tane padre

Ma'u i te kai llevar comida

Neru tamaroa joven Neru

Neru tamahahine jovencita Neru

Kumi te pu‘oko pelo muy largo

Kumi te ‘akikuku unas muy largas

Mamate morfan

Rito muy blanco
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II. COMUNICACION ORAL

SEcTorR LENGuUuA INDicENAa: RAPA-NUI
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1. CMO: RECONOCIMIENTO Y PRACTICA DE NORMAS DE SALUDO EN
DIVERSAS SITUACIONES DE INTERACCION SOCIAL,

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Te ‘aroha (Los saludos).

APRENDIZAJES ESPERADOS

INDICADORES

Utilizan diversas formas de saludo del pueblo | e Pronuncian las palabras que se utilizan para sa-

Rapa Nui: ludar.

‘Aroha nui e Usan estas formas en situaciones comunicati-
Ra’a nui vas contextualizadas.

Po nui e FEscriben oraciones simples de saludo que in-
lorana corporen las palabras aprendidas.

{Pe hé?

situaciones de interaccion social.

Reconocen diversas maneras de expresarse en | e Identifican expresiones que se utilizan para in-

vitar a alguien o de cortesfa.

e Practican las expresiones aprendidas con pro-

nunciacion adecuada.

e Describen las situaciones en que se utilizan este

tipo de expresiones.

e Incorporan en sus didlogos las expresiones

aprendidas.
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OFT: Promover la autoestima y confianza en si mismo.

Te ‘aroha o el saludo para la cultura Rapa Nui es un acto de calma y acogida hacia el otro, implica prestar
atencién con educacion y respeto: “Te escucho en la medida que td me escuchas”. El saludo generalmente
va acompanado de gestos o acciones tales como: tocar los hombros, las manos, entre otros.

Este contenido cultural asociado al OFT mencionado les permitird a los nifos y nifas valorar la relacion con
los otros, la importancia del saludo en contextos determinados, fortalecer la autoestima y confianza en sf
mismo(a); ademas de incorporar nuevos términos para saludar a sus interlocutores.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Comentan sobre el significado de saludar en la interaccion social.

Ejemplos:

R/
0.0

En grupo comentan las formas en que se saludan cuando llegan a la escuela.

» Imaginan cémo serfa si nadie se saludara.

» Hacen una representacion sobre una situacion de la vida cotidiana donde hay personas que se saludan muy
afectuosamente y otras que apenas se saludan.

s Después de la presentacion, comentan el significado que existe para la comunicacion social el saludarse con
respeto y afecto.

% El docente o educador(a) tradicional les explica las formas de saludo utilizadas en Rapa Nui: de afecto, invi-
tacion y cortesia.

¢ Identifican las palabras segun correspondan a: de afecto, de invitacion y de cortesia.

++» Comentan sobre la importancia de las expresiones aprendidas para la cultura Rapa Nui.

0’0

0’0

ACTIVIDAD: Ejercitan la escritura y pronunciacion de las expresiones de saludo
estudiadas.

Ejemplos:

/7
0.0

Escriben, apoyados por el docente o educador(a) tradicional, las nuevas formas de saludo.

Practican una adecuada pronunciacion y entonacion, dependiendo de la situacion comunicativa.

Practican formas de saludo entre compaferos y companeras.

Ejercitan su capacidad actitudinal para expresar sentimientos de afecto al usar estas formas de saludo, jugan-

do a representar roles y creando situaciones de interaccion.

¢ Escriben, apoyados por el docente o educador(a) tradicional, tarjetas de invitaciéon para diferentes situacio-
nes (cumpleafos, fiestas, comidas, juegos, etc.) utilizando las formas de saludo estudiadas. Las comparten
CON SU CUrSO.

s Comentan en sus conversaciones sobre la importancia de saludar y de utilizar las palabras apropiadas para

cada situacion.

*
0.0

e

S

e

%
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ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Te “aroha (Los saludos).

En la lengua Rapa Nui estas formas de saludo - ‘aroha nui; ra’a nui; p6 nui; lorana; ;Pe hé? - adquieren una
importancia relevante. En situaciones de encuentros sociales donde hay didlogos, solicitudes, consejos u érdenes,
siempre son expresados por personas mayores como una manera de respeto. Cuando no es asi se consideran ofen-
sivas o faltas de respeto hacia los adultos. Solo usan el koro y nua para referirse a los adultos.

Del mismo modo, se utiliza cuando el adulto desconoce el nombre de algin menor. El trato es mas bien afectivo
lo que permite afianzar lazos interpersonales.

Los nifios y jévenes adoptan estas denominaciones en la interaccidon con sus pares, imitando asi el uso que le dan
los adultos, para aparentar una superioridad sobre los demés.

Para referirse a las amistades, de un vardn hacia otro, el término a utilizar es hoa, naruhoa, o repahoa; pero hacia
la mujer es hoa, ya que naruhoa y repahoa son asignaciones masculinas. Hoa puede usarse con ambos géneros.

Para denominar a grupos de personas se usa el hua‘ai refiriéndose al grupo de familia u otros grupos familiares;
y para la asignacion de la comunidad toda, se utiliza mahino.

Es importante que el docente o educador(a) tradicional fomente en los estudiantes el uso de la lengua mas alla

de la sala de clases. Por lo tanto, el saludo que es el foco de estas actividades, se puede continuar desarrollando con
el apoyo de la familia o la comunidad Rapa Nui.

REPERTORIO LINGUISTICO

Estas expresiones no son de saludo, son mas bien invitaciones. Sin embargo, siempre acompanan
al saludo. En lengua Rapa Nui, sobre todo las personas mayores, reemplazan el lorana, ‘aroha nui, ra’a
nui por estas expresiones, dandole un significando afectivo diferente.

Raniina expresiones de invitacion

Ka oho mai ven, vengan

Ka t eki mai ven o vengan sigilosamente

Ka pae mai ven o vengan

Ka uru mai entra o entren

Ka rao mai pasa o pasen

Ka keu mai ven o vengan pronto

Mauru- uru gracias

Ka nohoriva-riva  que estés bien

Ka ohoriva-riva que te vaya bien
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Vovo
ninita

Mahino
comunidad

Hoa, naru hoa
amigo

Hua’'ai
familia

MAPA SEMANTICO

\/

SEcTorR LENGUA INDIiGENA:

Huatahi
nifo solo

‘Aroha hai har)a/
saludos de afecto

RAPA-NUI

Koro
abuelo

//\\

Mahaki
nino
Hanu
) joven
Repa
joven
Nua
abuela
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2. CMO: INTERCAMBIO DE INFORMACION PERSONAL REFERENTE A
SU NOMBRE, FAMILIA Y TERRITORIO.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: To'oku ‘aro, to’'oku mata tupuna, to’oku ‘inoa (Mi territorio, mi
clan ancestral, mi nombre).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Conocen las denominaciones de los dos clanes | e Identifican los nombres de los clanes originales
originales de la cultura Rapa Nui y el territorio al de la cultura Rapa Nui: Miru y Tupa Hotu.
que correspondian. ® Explican las caracteristicas principales de cada
clan.
® Sefalan la division territorial ancestral segun
linaje.

Describen los oficios o actividades tradicionales | ® Indican oficios o actividades tradicionales que

del linaje Miru. desarrollaban los miembros del linaje Miru.

® Sefalan las caracteristicas principales de cada
oficio o actividad.

OFT: Apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la familia.

To'oku ‘aro, To'oku mata tupuna, To‘oku ‘inoa: en su esencia, estas expresiones estan referidas a la signi-
ficacion que da el pueblo Rapa Nui al sentido de pertenencia: mi territorio, mi clan (familia), mi nombre. A
partir de esta vision, el habitante Rapa Nui siempre parte de lo ancestral para llegar a la persona, “al ahora, al
hoy". Es en este sentido que este contenido cultural se asocia al OFT mencionado, pero también se relaciona
con“Promover el conocimiento de si mismao”.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Identifican los linajes ancestrales del pueblo Rapa Nui y distinguen los con-
ceptos de clan y linaje.

Ejemplos:

« El docente o educador(a) tradicional da a conocer los dos grandes linajes en que se dividio la poblacién
original del pueblo Rapa Nui y, utilizando un mapa, les explica la division territorial de la Isla y los sectores
asignados a cada linaje (Hotu Matu’a).

< Luego, seguin lo tratado anteriormente por el docente o educador(a) tradicional, les pide a los nifos y nifas
explicar las caracteristicas principales de cada clan.

< Losalumnosy alumnas investigan en enciclopedias, internet u otro medio el significado de la palabra clan'y
de la palabra linaje, y explican con sus palabras el significado.

< El docente o educador(a) tradicional refuerza el significado de la palabra clan como ascendencia o descen-
dencia de cualquier familia.
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% Los alumnos y alumnas sefalan la division territorial ancestral segun linaje.
% Investigan en sus familias sus propias ascendencias.

ACTIVIDAD: Se informan sobre las actividades y oficios que desarrollaron los miembros
del linaje real Miru.

Ejemplos:

¢ Eldocente o educador(a) tradicional les muestra imagenes que aluden a distintos oficios y actividades tradi-
cionales del linaje Miru. Los nifios y nifias intentan descubir de qué actividad se trata.

++ A partir de tarjetas con imagenes, los nifios y niflas describen oficios y actividades tradicionales del linaje
Miru.

% Comentan en grupos sobre quiénes realizan esas actividades en la actualidad.

» Investigan con sus familias los oficios que han desarrollado las personas de su Hua'ai (familia).

0‘0

ACTIVIDAD: Se informan sobre las actividades y oficios que desarrollaron los miembros
del linaje real Miru.

Ejemplos:

¢+ Dibujan un mapa de laisla y ubican los dos linajes ancestrales: Miru y Tupa hotu, segun la division del rey
Hotu Matu’a.

++ Dibujan alos integrantes de una familia: Koro, Nua, matu’a tane, matu’a vahine, y un hijo e hija, poki tane,
poki vahine, representando a cada linaje, escriben sus nombresy los presentan al curso.

“+ En grupos, elaboran una presentacién para exponer los oficios del linaje Miru.

« llustran la presentacion dibujando algunos de estos oficios.

% Eligen el oficio que mas les guste o que mas identifique a su familia y se preparan para representarlo ante
el curso.

++ Usan indumentaria tradicional y utilizan el vocabulario aprendido.

Presentan al curso sus trabajos y los comentan con sus compaferos y companeras.

*
0.0

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: To'oku‘aro, to‘oku mata tupuna, to'oku ‘inoa (Mi territorio, mi clan ances-
tral, mi nombre).

En su esencia, estas expresiones estan referidas a la significacion que da el pueblo Rapa Nui al sentido de per-
tenencia: mi territorio, mi clan (familia), mi nombre. A partir de esta vision el habitante Rapa Nui siempre parte de lo
ancestral, para llegar a la persona, “al ahora, al hoy”.

Esta concepcion da sentido a la importancia de los linajes/mata. Es relavente para la cultura saber y ubicarse en
el grupo familiar al cual pertenece y cudles son las descendencias de sus padres, es decir, las tribus o clanes de los
cuales provienen. Esta informacion ha sido trasmitida de generacion en generacion y siempre en el espacio o0 dmbito
de las familias.

Es de relevancia primordial conocer los origenes (la historia), lo que permitird determinar la pertenencia o no de
los territorios y el desarrollo de oficios propios de la cultura Rapa Nui.




PrRocrAaAMA DE EsTuDp10 SEGuUNDO ANO BAsico -

REPERTORIO LINGUISTICO

SEcTorR LENGUA INDIiGENA:

RAPA-NUI

Ko tu’u‘aro ko te mata nui
Ko tu’u hotu ‘iti ko te mata ‘iti
‘Aro

Mata nui

Mata ‘iti

Miru

Tupa hotu

Keu-keu henua
Hi

Tarai

U'i hetu'u
lvi‘atua
Ma'ori
Ana hare
Haoa
Ana moai
Motuha
Haka naru

familia real Miru

plebeyos Tupa hotu

division territorial en dos sectores

clanes grandes

clanes pequefos

designacion general de los clanes reales
designacion general de los clanes plebeyos

Oficios o actividades culturales del linaje Miru

agricultor

pescador

escultor

observador de estrellas
religioso, ente sobrenatural
sabio, experto, especialista, maestro
constructor de casa

sanador de heridas

constructor de moai
coordinador de cantos, comidas
deslizador en las olas
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3. CMO: AubpICION DE DIVERSOS TEXTOS LITERARIOS BREVES EN
LENGUA INDIGENA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Uruna o te varua a Hau Maka (La vision del espiritu de Ha Maka).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES

Escuchan comprensivamente un relato tradicio- | e Identifican los personajes del relato.

nal del pueblo Rapa Nui: UrunaotevaruaaHau | ¢ Describen las principales caracteristicas de

Maka/Vision del espiritu de Hau Maka. Hau Maka.

e Relatan con sus palabras la travesia que se des-
cribe en el relato.

e FExplican con sus palabras la importancia histori-
cay cultural de Hau Maka.

Incorporan a su vocabulario nuevas palabras a | e Identifican el significado de nuevas palabrasy lo

partir del relato escuchado. explican.

e Utilizan nuevas palabras aprendidas de la len-
gua Rapa Nui en sus producciones escritas.

Identifican los nombres de los sitios que vio el es- | o En un mapa de la isla identifican los lugares que

piritu de Hau Maka (toponimia). vio el espiritu de Hau Maka.

e Comentan sobre el significado del suefio del
Hau Maka.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Uruna o te varua a Hau Maka: este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitira a los nifios
y nifas incorporar mas conocimientos sobre la cultura Rapa Nui; ademas posibilitaré a los estudiantes desa-
rrollar habilidades referidas a escuchar comprensivamente un relato propio de la tradiciéon de la Isla.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Escuchan y comentan con respeto el relato Uruna o te varua a Hau Maka/
Vision del espiritu de Hau Maka.

Ejemplos:

% Antes de la audicion:
* Los alumnos y alumnas recuerdan cémo llegaron los primeros habitantes a la isla segun los relatos escu-
chados en clases.
* Luego, recuerdan la“Leyenda de los siete exploradores”y la cuentan con sus palabras.
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* Imaginan de qué se tratara el relato que escucharan llamado “Uruna o te varua a Hau Maka"/ Vision del
espiritu de Hau Maka. Comparten con respeto sus apreciaciones.
« Comentan lo que saben sobre el tema de los “espiritus”.
« Durante la audicion:
+ Escuchan atentamente el relato “Uruna o te varua a Hau Maka”, realizado por el docente o educador(a)
tradicional.
s Después de la audicion:
« Explican con sus palabras las ideas centrales del texto.
+ Describen a Hau Maka segun el texto.
+ Responden preguntas relacionadas con el contenido del texto, considerando aspectos tales como: per-
sonajes, hechos o situaciones decritas, lugares o espacios mencionados en el relato.
« Interrogan un mapa de la isla e identifican los nombres de los lugares mencionados en el texto leido.
+ Describen la travesia que hizo el espiritu de Hau Maka cuando llegé a la isla y la importancia de esta

travesia para el rey Hotu Matu’a.

ACTIVIDAD: Practican con las nuevas palabras y expresiones aprendidas.

Ejemplos:

A partir de tarjetas que tengan dibujos alusivos, se desafian en grupos a sefalar la palabra o expresion ade-

cuada para cada imagen.

Juegan en grupos a construir historias sobre viajes o sobre el paisaje de la Isla. Un alumno o alumna parte

con unaideay el siguiente va completando el relato con otra oracion.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Uruna o te varua a Hau Maka (La vision del espiritu de Hau Maka).

Uruna o te varua a Hau Maka

Te kaina o Hotu matua ko Hiva te ‘inoa Maori,
‘inoa nui- nui.

Te kona noho o te Ariki Hotu Matua i Hiva, ko
Marae Rena.

Te matu'a o Hotu Matu'a ko Ta'ane ‘Arai.

Ko Hotu Matu'a te poki i haka ariki. Te vie a Hotu
Matu'a ko Vakai a Heva.

Te taina tamahahine o Hotu Matu'a ko Ava Rei
Pua.

Te kona noho o te Ariki tamahahine ko Ava Rei
Pua i Hiva, ko Marae Tohia.

He u’i te Ariki, ku naro G te kaina i te vaikava. Tai
ua henaro. He pae te mahino, he mamate te tanata,

Vision del espiritu de Hau Maka

El nombre de la tierra del Rey Hotu Matu'a era
Hiva.

El lugar donde él vivia en Hiva se llamaba
Marae Rena.

El padre del rey era Ta'ane Arai.

La mujer de Hotu Matu'a era Vakai a Heva.

Su hermana se llamaba, Ava rei Pua.

El lugar donde vivia la reina Ava Rei Pua en Hiva
era Marae Tohia.

El rey vio que la tierra se habfa hundido en el
mar, eso motivd a que murieran familias comple-
tas.

Entonces llegd Hau Maka, que era un rey, este
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SEcTorR LENGUA INDIiGENA:

te vie, te korohua.

He oho mai te tanata ko Hau Maka, he Ariki. He
moe i te pé Hau Maka he ha'uru, he oho mai te kuha-
ne, he tomo a te motu te kuhane o Hau Maka.

He u'i a Hau Maka ko te motu; he ki te kuhane o
Hau Maka, he nape te ‘inoa o te motu: “Ko na kope
tutu'u vaia Te Ta'ana, a Hau Maka i Hiva”

He oho mai te kuhane o Hau Maka, he tomo ki ‘uta
ki te Kari- Kari, he u'i ko Te PG Mahore a Hau Maka, he
oho te kuhane o Hau Maka ki runa, he tike'a i te rano.
He nape i te ‘inoa o te rano: Ko te Poko ‘Uri a Hau Maka
iHiva”

He oho te kuhane a te “aro era, e rarama G i te
ma‘ara mo tomo ki ‘uta a Hotu Matu'a. He oho a te ara,
he tikea te kohe; he rei hai vae he hati te kohe, he ki te
kuhane o Hau Maka: “Ko te hati ina o te kohe a Hau
Maka i Hiva”

He oho he tu'u ki Péike, he vari ki te *aro nei; he oho
mai a te “aro nei, he tu'u ki Taharoa. He ki te kuhane o
Hau Maka: “I ana nei te ma‘ara o te Ariki”

He oho mai, he tu'u ki Hana Hoonu; he tikea te one
o0 mu'a o te hana, he ki hakaou: “I ana nei te ma'ara o
te Ariki, ko Hotu Matua”

He oho mai, he tu'u ki ‘Ovahe, he tikea te one, one
ura- ura, he vari mai ki Ana Kena, he tikea te one, he ki
Hau Maka:” ‘I ana nei te ma‘ara nui- nui, te hana nui-
nui, mo tomo o te Ariki ko Hotu Matu'a”

He naro ki Hiva, he veveri, he ara, he @, he koa.

He ui mai te tanata, te ‘inoa ko ‘Ira, ki a Hau Maka:
“iPe hé koe e Gena?.

He ki Hau Maka: “;E ‘ara nd ana koe?” He ki mai a
Ira:";he aha koe, e G ena?”

He ki Hau Maka: “iHe kaina i roto i te raa, i runal’”
“iKa oho korua, ka u' i te kdina mo noho o te Ariki ko
Hotu Matu'al”

se acosto a descansar y se durmid pero su espiritu,
partio hacia la isla.

El espiritu de este rey vio los islotes; y fue nom-
brandolos uno a uno mientras decfa:

“Los muchachos de pie en el agua, hijos de Te
Ta‘ana, de Hau Maka en Hiva'.

Luego subié hasta el rebaje (circunferencia)
del volcan, mird hacia abajo donde se divisaban
lagunas plenas de peces y los nombrd; Pi Mahore
a Hau Maka i Hiva.

Después se fue hacia arriba y divisé el volcan y
lo llamd: “La hoya oscura de Hau Maka (que vive)
en Hiva"

Luego el espiritu buscod un espacio de tierra
plano donde podria desembarcar Hotu Matua.

Continuando el camino encontrd la planta
llamada kohe, al pisarla se quebrd y el espiritu de
Hau Maka dijo: "Quebranto de kohe de Hau Maka
(que vive) en Hiva".

Llegd a Poike y dio la vuelta hasta Taharoa. Dijo
el espiritu Hau Maka:"He aqui, pues, un pedazo de
tierra plana para el rey”.

Cuando llegd a Ovahe, vio la arena, arena colo-
rada; dio vueltas hacia ‘Ana Kena y dijo: “Esta es la
parte mas hermosay plana, esta sera la bahia gran-
de donde debera desembarcar el rey Hotu Matua”.

El rey Hau Maka se despertd sobresaltado y
contento. Un hombre, Ira, que escuchd murmurar
a Hau Maka preguntd qué estaba pasando, el rey
entonces dijo, que habia visto unaisla en el sol en
suefos y que debian partir todos hacia alla, ahi era
donde deberfa vivir el rey Hotu Matu'a”.

REPERTORIO LINGUISTICO

Hiva )

Tierra de Hotu Matu'a

Mara'e rena

Nombre de la isla donde vivia Hotu Matu'a

Ta’ane‘a Rai

Padre de Hoﬂj Matu'a

Ava Rei Pua

Reina hermana de Hotu Matu'a

Mara’e Tohia

Nombre de laisla de Ava Rei Pua

RAPA-NUI
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Naro ‘a te kaina i te vaikava Seperdia la tierraporelmar
Mamate Morian (en cantidad)
Hau Maka Rey, Ma'ori, s'é”bio, maestro, asesor de Hotu Matua
Moe i te po Acostarse en la noche S
Ha'uru Durmié
Ohoufﬁai Vino, venic
Kuhane Espiritu
Tomo  Desembarcar ) )
Motu Islote
Napé """" Nombrar
Na I('ape tu’'uvai ate Ta’éha Los muchachos de pie en el agua,uﬁijos de Ta'ana (rey anterior a
Hotu Matu'a)
Ya oriladel mar
Kari-kari Rebaje en el créterdelvolcéanKau
PG mahore Hoyo de pec'éus mahore S
Rano voleén
Poko ‘uri Hoyo oscuro
Aro Lado, sector territorial
Raréﬁ;ia Inspeccionaf """"""""
Ma’ara Lugar plano béra desembarcar el réy """
Hati Quebrar -
Kohe Planta, helechos
Poike Cerro muy pfc‘ﬁminente, enelextremoestede laisla
Taharoa Lugar costero en lazona noroeste
Har);‘l-lo’onu Bahia dela zé‘ﬁa noroeste S
 Pladedsnaatanafa .
‘One ura-ura Arena rojiza
‘Ana kena Sector de la biéya deHanaRau
Ma’ara nui-nui Gran lugar pkl‘éuno para desembarcar el ey
Veveri Sobresaltar S
‘Ara Despertar
A  Exdamacion o ereccion) .
Kainairotoitera’airuna Isla sol adentro, arriba
Ka oho ka u'i te kaina mo Ir, ver la tierréubara que viva el rey S
noho o te ariki
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4. CMO: UTIL1ZACION DE VOCABULARIO RELACIONADO CON
NOCIONES ELEMENTALES DE ESPACIO, TIEMPO Y PARENTESCO EN
LENGUA INDIGENA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Mahana, po, ta’u (El dia, la noche, las estaciones del aino).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES

Incorporan a su vocabulario términos relaciona- | e Describen el significado de los conceptos de

dos con: mahana/dia y p6/noche. mahana/dia y po/noche.

e Sefalan distintos momentos del dia en Rapa
Nui.

e (aracterizan la noche utilizando palabras en
Rapa Nui.

e Fscribeny leen las palabras referidas al dia y Ia
noche en lengua Rapa Nui.

Conocen las estaciones del afo en lengua Rapa | @ Explican las diferentes estaciones del afio y las

Nui. nombran en Rapa Nui.

e Describen el clima caracteristico de cada esta-
cién delafoen lalsla.

e Explican el calendario de estaciones de la Isla.

Elaboran oraciones simples y breves, en formaoral | e Incorporan en sus intervenciones orales las pa-

y escrita, utilizando los conceptos en estudio. labras en estudio.

e FEscriben oraciones simples y breves utilizando
las palabras en estudio.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Mahana, Po, Ta'u: este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitird a los nifios y nifas co-
nocer aspectos de la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitarad relacionar los conocimientos con su
entorno, asi como también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas
contextualizadas.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Escuchan relatos relacionados con el dia, la noche y las estaciones del aio,
y trabajan el nuevo vocabulario.

Ejemplos:

% Eldocente o educador(a) tradicional relata un texto sobre la importancia de la observacion de los astros para
ubicarse en el tiempo.
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e

S

Sefalan los momentos del dfa, la noche y del afio, y los van nombrando en Rapa Nui.

Ordenan los términos sobre mahana/dia y po/noche en un organizador grafico.

Copian de la pizarra un listado de palabras en lengua Rapa Nui, relacionadas con el dia y la noche.

Dibujan el ciclo del sol durante el dia y escriben los nombres aprendidos. Luego explican sus dibujos al curso.
Describen sus rutinas diarias utilizando palabras en Rapa Nui.

Apoyados por algun integrante de su familia, observan las noches durante una semana y registran sus ob-
servaciones. Presentan su trabajo al resto del curso seflalando el tipo de noche que observaron cada dia, en
relacion a la luna.

« Comentan la experiencia de haber realizado esta actividad en compania de su familia, destacando lo que
aprendieron.

e

%

*
0.0

*
0.0

R/
0.0

/7
0.0

ACTIVIDAD: Describen las estaciones del aino y utilizan el repertorio lingiiistico corres-
pondiente.

Ejemplos:

e

%

Los alumnos y alumnas describen cémo cambia el clima durante el afo en la Isla.

Hacen dibujos alusivos al invierno y al verano.

Describen las actividades o juegos que realizan en invierno y en verano.

Se informan sobre el invierno y el verano en otros lugares de Chile o del mundo, y comparan las estaciones
con las de la Isla.

» Utilizan las palabras del repertorio lingistico para describir el clima de las estaciones del afo.

» Comentan sobre la importancia de la lluvia para la comunidad.

e

%

*
0.0

*
0.0

0‘0

0‘0

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Mahana, p6, ta’u (El dia, la noche, las estaciones del aio).

El conocimiento del movimiento de los astros, la observacion sistematica y los cambios de las estaciones; las fases
de la luna y la definicién de un calendario; la ocurrencia de fendmenos como eclipses o los cometas y su relacién
maégica con la vida de los hombres y la naturaleza, en especial en relacion a la navegacion, ceremonias y augurios;
forman parte del patrimonio de la antigua Rapa Nui.

Los navegantes polinesios que colonizaron Rapa Nui posefan un acabado conocimiento astrondmico, que en
esta nueva tierra aprovecharon en especial para el control y la produccién de alimentos. La posicion subtropical de la
isla genera cambios climdticos a lo largo del ano que inciden en las siembras, como en los patrones estacionales de
la llegada de aves y peces.

Las estaciones del afo tenian distinta duracién, a partir de Tona Nui, entre fines de junio y agosto; Hora Iti, hasta
mediados de octubre; Hora Nui hasta marzo, época en que se realizaba la mayoria de las fiestas, y Tona ‘Iti, entre abril

y mayo, la época mas lluviosa y con fuertes vientos del noroeste.

Un calendario de doce meses estaba definido por los ciclos de mahina / la luna, comenzando con cada ‘ohiro /
luna nueva.

El afo se iniciaba con la aparicion de Matariki */ Las Pléyades después del solsticio de invierno.
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RAPA-NUI

Las fases de la luna, especialmente ‘ohiro / luna nueva y ‘omotohi / luna llena, tenfan mucha importancia para
definir el momento propicio para la pesca, ciertas plantaciones, fiestas y ceremonias.

La tradicion recoge la importancia de ra’a /el sol, mahina / luna, de hetu’u /las estrellas y los planetas:
Mata Mea / Marte; y Hetu'u e’a ahi- ahi — Hetu'u e’a popohana/ Venus, lucero que sale en la tarde — lucero
que sale en la madrugada (dependiendo de la estacién).

REPERTORIO LINGUISTICO

Ta'u
Tona
Hora
Hora'‘iti
Tona'iti
‘Oua
Takeo
Ve'a- ve'a
‘Ua
tokerau

tiempo, afo, estacion, periodo
invierno

verano

verano pequeno

invierno pequeno

tiempo bisiesto

tiempo frio

tiempo calido

tiempo de lluvia

tiempo de viento

MAPA SEMANTICO 01

Mahina
Haha noche de luna ‘Omotohi
noche oscura noche de luna llena

T

Po
noche

‘Uri ¢ Ma'eha
noche negra Kere kere noche clara
noche muy oscura

-

T

"
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‘Apo era

pasado mafana

Anataiahi era
antes de ayer

Anataiahi

ayer

SEcTorR LENGUA INDIiGENA:

RAPA-NUI

MAPA SEMANTICO 02
‘Apo
manana
V'S
Po'a
la manana
Hora kai

hora de comer

Ahi- ahi
la tarde

‘Otea
claridad del dia

Mahana nei
este dia, hoy.

Topatera’a
bajada del sol

\

Po
la noche

‘Aroha hai hana/ /

Moiko te ra'a
crepusculo

saludos de afecto \

hoy a futuro

> Popohana

la madrugada

Tini tera’a
sol al medio dia

Rina

‘Anarina

Naro tera’a
ocaso del sol

TN

E'ainaoteRa’a
salida del sol

hoy en pasado

Tamatera’a
afloracion del sol




ProcrAMA DE EsTubpio SEcuNDO ANO BAsico - SEctor LENnGcua INDicena: RAPA-NUI

5, CMO: DISTINCION AUDITIVA DE SONIDOS, PALABRAS Y EXPRESIONES
DE LA VIDA COTIDIANA CULTURALMENTE SIGNIFICATIVAS,

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Te’ara, te kai, te ha'uru (El despertar, el comer, el dormir).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Incorporan a su vocabulario expresiones relacio- | @ Pronuncian adecuadamente palabras relaciona-
nadas con las rutinas diarias. das con despertarse, comer y dormir.

e Utilizan en la escritura de frases y oraciones pa-
labras en lengua Rapa Nui relacionadas con la
rutina diaria.

e Utilizan las expresiones y palabras aprendidas
en dramatizaciones. breves.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Te 'ara, Te kai, Te ha'uru: este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitira a los nifios y nifas
conocer aspectos de la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar los conocimientos con su
entorno, asi como también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas
contextualizadas de manera cotidiana, pues al estar referidos a actividades de la vida diaria, los estudiantes
podran utilizar aquello que van aprendiendo tanto en el aula como fuera de ella.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Elaboran dialogos para ser representados, utilizando las palabras relaciona-
das con tres momentos del dia: despertar, comer y dormir.

Ejemplos:

¢ El docente o educador(a) tradicional organiza al curso en tres o seis grupos para crear didlogos breves y
simples segun el momento del dfa asignado.

% Escriben, apoyados por el docente o educador(a) tradicional, didlogos breves y simples para ser representa-
dos.

¢ Practican los didlogos, apoyados por el docente o educador(a) tradicional, cuidando la pronunciacion y en-
tonacion en lengua Rapa Nui.

«» Preparan una dramatizacion breve con los didlogos creados utilizando las expresiones y palabras referidas a
los momentos del dfa. Deben situar su dramatizacién de acuerdo al momento asignado y representar a los
miembros de una familia.

% Presentan sus dramatizaciones al curso y a invitados (otros profesores o a los apoderados).
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ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Te ‘ara, te kai, te ha'uru (El despertar, el comer, el domir).

Expresiones de la vida cotidiana:

En lengua Rapa Nui las expresiones dependen del contexto, del lugary del tiempo, es por ello que se repiten
en las rutinas diarias para determinar los patrones de conducta y normas en los respectivos momentos.

Siempre existe la comunicacién en torno a los acontecimientos cotidianos entre todos los miembros de la
familia fortaleciendo la union, respeto y solidaridad. Estas expresiones son semejantes entre las familias y perso-
nas Rapa Nui. Por lo general, las expresiones se manifiestan de forma espontanea, lo mismo que las érdenes (al
comenzar la frase con “Ka”, indica una orden a cumplir inmediatamente), por lo que la instruccion de normas
en nifos y nifas tiene como base el respeto y obediencia ante lo solicitado por algin miembro de la familia.

REPERTORIO LINGUISTICO

Expresiones relacionadas con despertarse:

iKa oho ka hopu!

iKa oho ha hohopu!

iKa ana to'uro’i

iKa heriki te ro'i!

iKa uru te kahu!

iKa haharahi te rau'oho/te pu‘oko!
i’A, ko moe‘a au i ta’aku varua!

iKa oho ka ha'uru!

iKi ha’'uru mo‘ara‘apo i te po‘a!
iKo te ve'a- ve'a te po neil

iKo te hahau te po!

¢ko pohe‘a mo ha'uru?

¢Kai pohe mo ha'uru?

Expresiones relacionadas con comer:

iKa ko'i ko'i te rima!
iKa oho mai ka kai!
iKa noho/nonoho!
iKa pure te kai!

iKa ao te kai!

Expresiones relacionadas con dormir:

iKa‘ara! iDespiertal

iKa‘a’ara korua! iDespierten!

{Pe héteoraoteroi? /Qué tal lo agradable de la cama?
iKa e’a ki runa! iLevantense!

iAnda a lavarte!

iVayan a lavarse, baharse!
iHaz tu camal

iExtiende tu camal!

iPonte la ropa, vistete!
iPéinate!

iAh, tuve un suefio anoche!

iVaya, vayan a dormir!

iDurmamos para despertar temprano mafnanal
iQué calurosa la noche!

iQué fresca la nochel

/Quiere dormir?

iNo tiene suefo?

iLavese las manos!

iVengan a comer!
iSiéntate/siéntensel
iAgradezcan (oren) la comidal
iSirvan la comidal

WO T T O T O T O T O T T
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iKa tuha’a te kai! iRepartan la comidal!

iKa kai koro'iti, ‘ina ko rotu! iComan despacio, no se precipiten!
i’A nene ke te kai! iQué sabrosura distinta tiene la comidal
iKo te nene i te kai! iQué rico!/ jSabrosa la comidal

ijKo makona‘a au! iEstoy satisfecho!

iKo makona ‘a koe/ korua? /Quedaste/ quedaron satisfechos?
iKo te verai te kai! iEsta caliente la comidal

iKo takeo ‘a te kail! iEsta fria la comidal

il hé te miti! :Donde estd la sal?

iKo‘o’otu ‘a te kail iEsta cocida la comidal!

¢Kai‘o'otu te kai? iNo se cocio la comida?

iKo te mori! iQue grasiental (la comida)

iKo nene te kiko! iQué rica la carne!

iKo te nene te ika! iQué rico el pescado!

iKo te nene te‘inaki! iQué rica la ensaladal

iMana koe ki te kai! iLlegaste justo a comer!
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6. CMOQO: AubpICION COMENTADA DE RELATOS REALIZADOS POR
USUARIOS COMPETENTES DE LA LENGUA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: He ‘a’amu o te hi ika (Relatos de la pesca).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES

Comprenden relatos escuchados. e Relatan con sus palabras lo comprendido del re-
lato escuchado.

e Describen aspectos que les llamaron la atencion
de los relatos escuchados.

e Expresan opiniones sobre el contenido del rela-
to escuchado, considerando: hechos, persona-
jesy lugares descritos.

Incorporan a su vocabulario palabras referidasalos | e Leeny memorizan en lengua Rapa Nui los me-
meses y estaciones del afio en lengua Rapa Nui. ses del afo y las estaciones.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

He ‘a’'amu o Te hi ika: este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitira a los nifios y nifas
conocer aspectos de la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitaré relacionar los conocimientos con su
entorno, asi como también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas
contextualizadas.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Incrementan su vocabulario a partir de distintas situaciones comunicativas.

Ejemplos:

¢ Con ayuda del docente o educador(a) tardicional practican en lengua Rapa Nui palabras referidas a los me-
ses del ano.
«+ Mencionan en lengua Rapa Nui el mes del ano en que ellos(as) nacieron.

He‘ava’e o te matahiti / Los meses del ano

Ko tu’u a haro Enero Ko anakena Julio

Ko hetu'u pu Febrero Ko hora‘iti Agosto

Ko tarahao Marzo Ko hora nui Septiembre
Kovaituw'unui  Abril Ko tanaroa‘uri  Octubre
Ko vai tu'u potu Mayo Ko ruti Noviembre
Ko maro Junio Ko koro Diciembre
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% Leeny memorizan en lengua Rapa Nuij, las estaciones del afio.
 Mencionan en lengua Rapa Nui cudl estacion del afio les gusta mds y por qué.

Te hora o te matahiti / Estaciones del afo

Tonaiti Otofno
Tona nui Invierno
Hora‘iti Primavera
Hora nui Verano

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Escuchan con atencion el relato Ava’e ta'e haka tere kahi, ta’e hi po'o- po’o.

Ejemplos:

*
0.0

El educador o educadora tradicional realiza el relato Ava'e ta’e haka tere kahi, ta’e hi po’o- po’o.
Escuchan con atencién y respeto el relato.

Realizan preguntas o comentarios sobre el contenido del relato.

Hacen preguntas sobre algunos conceptos o ideas poco claros.

Reflexionan sobre estas tradiciones y la importancia de conservar la lengua Rapa Nui.

Elaboran un afiche (cultural) exponiendo los Tapu aparecidos en el relato, los complementan con dibujos
descriptivos y los exponen en su sala.

*
0.0

R/
0.0

R/
0.0

3

8

/7
0.0

ACTIVIDAD: Escuchan con atencion el relato Hi tu utona realizado por un usuario com-
petente de la lengua.

Ejemplos:

J
‘0

Escuchan con atencién el relato Hi tu'utona.

» Expresan opiniones sobre el relato escuchado, considerando los hechos, personajes y lugares descritos.

» Conversan y exponen sus opiniones en relacion a la importancia de conocer y practicar la lengua materna
para la conservacion de las tradiciones.

¢ Escriben, con apoyo del docente o educador(a) tradicional, una tarjeta de agradecimiento al invitado(a)

(usuario(a) competenete de la lengua), utilizando las palabras que han aprendido en lengua Rapa Nui.

L)

DS

e

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: He ‘a’amu o te hi ika (Relatos de la pesca).

El relato Ava'e ta'e haka tere kahi, ta'e hi po’o- po’o se refiere a los tapu / prohibiciones de pesca de
peces grandes en los meses de reproduccion, aludiendo a las consecuencias de comer en este periodo; es un
tapu que hasta hoy lo respetan las personas mayores. Se presenta el tapu y las posibles consecuencias de su
incumplimiento.

El relato Hi tu utona se refiere a la técnica y manera de pescar anguilas y morenas, tradicion que se mantie-
ne entre los hombres que pescan estas especies.
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SEcTorR LENGUA INDIiGENA:

AVA'E TA'E HAKA TERE KAHI,
TA'EHIPO O-PO'O

O'te ariki ko Hotu Matu'a i tapu te kahi, te po o-
po'0 o te kona parera; e ono marama o te tona te
marama o te tapu, ‘ina e kb kai te na ika nei o mare.

E ai ro te kona o uta, tako"a kona tapu o te po "o-
po‘o.te marama o Maro he oho te tanata ki te motu,
he to'o mai i te mamari manu; he hoki mai, he tunu
irunaiterua. Ki "o otu, he haka pi'i- pi*i, he hoa ki
roto ki te vai, he haka tea ki runa ki te rua tako'a.

Ku ‘ite "a te tahi tanata, ana kai e te po’o- po o
i te mamari manu, he mare; ana kai te tanata i te
po 0- po o, he mare tako'a.

Ki oti te marama Hora nui, e kai haka ou era i te
kahi, i te po’o-poo; “ina he mare toe.

MESES DE VEDA DEL ATUN Y DEL
PO’O-PO’O

El rey Hotu Matu'a prohibio la pesca de atun 'y
po'0-po’o en la parte profunda del mar; seis me-
ses del invierno eran de veda y no se debian co-
mer estos pescados para no tener asma.

Existe en la costa también la veda del po "o-po o.
En el mes de junio iban los hombres a los islotes y
trafan huevos de aves; volvian y los cocian encima
de las rocas de los lugares de pesca. Cuando esta-
ban cocidos, los abrfan apretdndolos con las ma-
nos y botaban restos al agua y los desparramaban
también sobre las rocas del lugar de pesca.

Sabfan las demas personas que los po o-poo
enfermaban de asma si comfan de estos huevos, y
también los hombres si comian po o-po o.

Después del mes de septiembre se comia otra
vez atun y po'0-po o, no existe mas el peligro del
asma.

REPERTORIO LINGUISTICO

Parera profundidad Hoki volver

Marama mes Tunu cocer

Mare asma Rua punto especifico en
Eairo habian la costa para pescar
Tako'a también Haka tea blanquear

Maro junio “Ite saber

To o mai sacar Te tahi los demas

Hora nui septiembre
HITU UTONA PESCA DE MORENAS CON PLOMADA

Ana oho te tanata ki tai mo tu'utona, he here i te
hau hai maea ki raro, he here takoa i te rou ko ia ko
madinu, he haka rana-rana.

Ki oho mai te koreha, mai roto mai te toka, he nau
i te rou. Ai ka tona mai e te tanata i te rou, he pu te
koreha.

He ta, he ava

Cuando un hombre va al mar a pescar con plo-
mada, amarra en la punta de la lienza una piedra y
también un anzuelo con carnada manteniéndolo
un poco mas arriba del fondo del mar.

Cuando sale la morena de entre las piedras,
pica el anzuelo. Entonces le da el hombre un rapi-
do tirén y la morena queda bien perforada.

De una volteada (que da a la lienza) golpea la
morena contra una roca para matarla.

RAPA-NUI
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REPERTORIO LINGUISTICO

Hi pescar Koreha morena marina
Tu'utona modo de pescar koreha / Nau morder
morenas con plomada T . )
X ona apoyarse y jalar (la lienza)
(de piedra) n POy Y]
Pu clavar
Here amarrar
) Ta batir, golpear, voltear
Hau lienza, cordel gop
Ava arrojar
Rou anzuelo
_ Haka rana-rana hacer flotar
Maiinu carnada n L
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III. COMUNICACION ESCRITA

V.V VNV VNV VIV VIV VIV VIV VIV VIV VIV VIV VIV VIV VIV VIV VVVVV.V\

K

1. CMO: LECTURA LUDICA DE TEXTOS APROPIADOS PARA LA EDAD,
PERTENECIENTES AL PUEBLO INDIGENA.

3. CMO: LECTURA Y ESCRITURA DE PALABRAS Y EXPRESIONES

DE USO FRECUENTE: TERMINOS DE PARENTESCO, NOMINACIONES
ESPACIALES, TEMPORALES Y ELEMENTOS DE LA NATURALEZA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Te hua’ai, te vahi ina o te kona, te vahi ina o te ta’u, te natura (La
familia, division espacial, division del tiempo, la naturaleza).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES

Comprenden el sentido de los siguientes relatos: | ® Parafrasean los textos escuchados.

He mau o roto i te vaikava / El abuelo pescador. | @ Describen los personajes principales de los rela-
tos escuchados.

He mau o roto i te vaikava / La abundancia (ri- | ® Comparten opiniones sobre los temas que
quezas) del mar. abordan los relatos.

Comprenden palabras en lengua Rapa Nui referi- | ® Identifican palabras referidas al dmbito familiar,

das al ambito familiar, espacial, temporal y territo- espacial, temporal y territorial, a partir de relatos

rial, a partir de relatos leidos y/o escuchados. leidos y/o escuchados.

e Utilizan en sus escritos palabras en lengua Rapa
Nui referidas al ambito familiar, espacial, tempo-
ral y territorial.
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OFT: Proteger el entorno natural y sus recursos como contexto de desarrollo humano.
Te hua’ai, te vahi ina o te kona, te vahi ina o te ta’u, te natura: este contenido cultural asociado al
OFT mencionado permitira a los nifos y nifas conocer aspectos de la cultura Rapa Nui, que a su vez les
posibilitara relacionar los conocimientos con su entorno, asi como también comprender los conceptos
vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas contextualizadas.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Leen y/o escuchan comprensivamente los textos: Koro hiikay He mau o
roto i te vaikava.

Ejemplos:

J
0.0

Con apoyo del docente o educador(a) tradicional leen y/o escuchan los relatos y los comentan.

Cuentan con sus propias palabras los relatos leidos y/o escuchados.

Copian frases o palabras significativas de los relatos con el objeto de practicar la escritura en lengua Rapa Nui.
Comentan sobre los personajes y los hechos descritos en los relatos leidos y/o escuchados.

J
0.0

R/
‘0

L)

5

8

ACTIVIDAD: A partir de la lectura de los relatos Koro hiikay He mau o roto i te vaikava,
escriben palabras o expresiones del ambito familiar, espacial, temporal y
territorial.

Ejemplos:

% El docente o educador(a) tradicional refuerza las palabras relacionadas con el &mbito familiar a través de los
personajes de los relatos leidos y/o escuchados.

% Copian, seqgun modelo, las palabras relacionadas con el &mbito familiar, espacial, temporal y territorial; las
identifican y clasifican.

% Elaboran, con ayuda del docente o educador(a) tradicional, esquemas utilizando los conceptos de tipo pa-
rental (familiar).

% Practican en forma individual la lectura en voz alta de trozos de los textos en estudio.

«» Practican su escritura —apoyados por el docente o educador(a) tradicional- corrigiendo los errores y mejo-

randola.
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ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Te hua’ai, te vahi ina o te kona, te vahiina o te ta'u, te natura (La fami-

lia, division espacial, division del tiempo, la naturaleza).

REPERTORIO LINGUISTICO

SEcTorR LENGUA INDIiGENA:

Awmgito EspaciAL AmBITO TEMPORAL ELEMENTOS DE LA NATURALEZA
‘Uta-Tai . Henua tierra
N , . Horanei en este momento . ,
hacia el interior de la isla — hacia Rani cielo
la costa Anarina hoy (ya pasado) : Vaikava  mar
Nei-Na-Ra- Ra atu era . Rina Nira hoy (por pasar) 1@ marea, mar
aqui- ahi- alld- mucho mas alla : ~ Tokerau  viento
_ ahi- all- , . . .
Ta'u nei este tiempo, a0 | Hetu'u estrell
7 H .
Poto-Roa-Tupu’aki Ta'u ena proxima estacion, . Mahina  luna
cerca- lejos- muy cerca fiempo, afo Ra’a ol
Roto-Haho-Muri ' bara - ~ Kaina tierra natal
¢ Po'a la mafana ' Vai 2qua
adentro- afuera - al lado o 9
Ahi-ahi tarde ‘O'one tierra, polvo
Tapa-Tapa runa-Tapa rgro P A Manu ave, animal
costado - costado de arriba - ° noche Ika oez
costado de abajo . Popohana madrugada . Vave ola
Hahine-Tapa ‘uta- Tapa Tai lte'acera’a  muytemprano,  Fatri trueno
7. . i1 H £
proximo- costado hacia los al amanecer Uira reldmpago
cerros- costado hacia la costa o, Rano volcan
Ith’ava’e era  enel mespasado . Motu isla, islote
H : P .
. Ite marama era en el mes pasado . Ma‘ea piedra
Puku roca
Ma’'una cerro

RAPA-NUI
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MAPA SEMANTICO
Hinarere Matu’a
bisnieto padre, madre
Makupuna Matu’a tane
nieto T T padre
Nua Matu’a vahine
abuela madre
Koro Matu’a hanai
abuelo padre adoptivo
Hina Poki
bisabuelo hijo/a
Tupuna Poki tane
ancestros hijo varon
Taina hanai Hua'ai Poki vahine
hermano adoptivo familia hija
Taina varua ‘atariki
Hermano de espiritu primogénito
Taina toto H t
hermano de sangre, ,EDU pk(])”u
primo ultimo hijo
Taina poreko Taina
hermano bioldgico hermano/a
Taina vahine Taina tane
hermana hermano
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RELATOS

Koro Hi lka

I'te kona e tahi ko Hana Hoonu te ‘inoa. E noho
ena e tahi koro ko ia ko ta'ana hua'ai e taana ana he
hiika.

Pau ré te mahana e ea era ko ia ko ta‘ana poki
atariki koTama Te Ra‘a,

te Inoa ki te ika hi i runa i te haka nonona.

Te koro neieeaerairunaite vaka, e haka tano ro
G ki te mahina e ki te huru o te tokerau.

'E pe ira takoa ‘ana ki te tai mo oho mo hi'i te tai
hati, i te tai ma'u, e ko kore te ika.

Te kona hi'i te ika nunui pa he kahi, pa he toremo,
he haka nonona te ‘inoa.

He kona ko tapa© era G e te tanata tere vaikava
tupuna.

| te ta'a to'a ta’u ana iri a koro ana hi, he kimi i te
tita'a o te haka nonona. He he tuhi i te poihu — ihu
o te vaka a runa i te henua, e he haka tano toona
pdina mata'u, ki te titi o te henua, e toona paina
maui ki te opata era o Poike.

Ki titika te na pa‘ina nei ‘ara rua, ai ka haka titika
16 ki te tita'a o runa i te henua, o runa i te ma'una.

He hoa e Tama te Ra'a i te aka o te vaka, he noho
‘ara rua he here i te mdunu e he hoa ki haho o te vai
kava. He rava‘a te kahi e rua, he taka te hau, e he hoki
ki roto i te hana.

Ka tomo era ‘ara rua, ko pé G te mahana, ko ka @
te umu a nua, ko vera @ te maea mo tao i te ika, i te
kdma, mo hanai ki te na poki.

El abuelo pescador

En un lugar llamado Hana Hoonu, vivia un
abuelo que era pescador, con su familia.

Todos los dfas salia con su hijo llamado Tama
te Raa, a pescar en los lugares de pesca en pro-
fundidad.

Cuando el abuelo y su nieto salian, lo hacian
ajustandose al ciclo de la luna y al tipo de viento,
para que no faltaran los peces.

Los lugares de pesca profunda de peces mayo-
res como el atun, el toremo, haka nonona se llama-
ban. Eran lugares ya determinados y marcados por
los antiguos pescadores.

Cadavez habia que buscar estos lugares. Apun-
taban la proa del bote hacia tierra e iba apuntando
los puntos referenciales por el lado derecho y lado
izquierdo, con puntos de la tierra y acantilados del
sector de Poike.

Cuando quedaban determinados los puntos
referenciales de sus costados, lo hacian luego con
la proa en referencia hacia la tierra. O hacia algun
cerro.

Tiraban entonces el ancla de piedra del bote y
se quedaban a preparar y amarrar la carnada para
tirarla luego al mar. Pescaban dos atunes, enrolla-
ban la lienza y volvian a la bahia.

Cuando regresaban, ya era entrada la noche.
Mientras la abuela habia preparado el fuego con
las piedras calientes y preparaba el curanto de
atun, con camotes, y daba de comer a los nifios.

He mau o roto i te vaikava

E tahi mahana, i te pé era G he ‘ara a ‘Ovahe i
toona hare o ‘uta, hahine ki te ma'una ko Tu'u Tapu.
Te vie nei he matu‘a vahine o te poki vahine ko Katiki,
te inoa.

| te mahana e tahi he e‘a a ‘Ovahe ki haho, he U’
ki te rani e pura no @ te hetu'u ea popohana. He u'i
'ina he rani‘ua.

La abundancia (riquezas) del mar

Un dfa muy temprano, despertd ‘Ovahe en su
casa que quedaba, cerca del cerro Tu'u Tapu. Esta
mujer era la madre de una nina llamada Katiki.

Un dia de madrugada, cuando aun brillaba la
estrella que sale en la madrugada (Venus), salié
‘Ovahe de su casa.

Volvid a despertar a su hija Katiki, diciéndole

RAPA-NUI
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He haka ara i taana poki vahine ko Katiki, he ki
mo oho mo haka ha i te ahi, mo haka vera i te kai.

He vera te kai, he ohu e Katiki ki toona matua
tane, ki toona taina riki - riki mo oho mai mo kai.

Ki oti te kai he oho te matua tane, te taina, he
haka heu i te ha'a apu.

He ki a ‘Ovahe ki ta‘ana poki ko Katiki:

-“Arind, he turu tgua ki tai, he hahaki”

He turu ‘ara rua ki Vai HG, he u’i ku mate @ te tai.
He ma'u i te raua kete, he uru he oho ki roto i te vai,
he hahaki i te takatore, i te pure, i te pipi, i te mama i
runaite papa.

He tano te hora, ko ahi—ahi G te mahana, he hoki
ki ‘uta.

He tu'u, he too mai i td na mee taa toa era, he
tunu, e he noho, he ka- kai te hua'ai taa toaitd mau
era o roto i te vaikava.

que fuera hacer el fuego, para calentar la comida.

La nifa calentod la comiday llamo a su padre, y
hermanos pequefios a comer.

Después de comer los hombres partieron a la-
brar el predio de cultivos.

"Y Ovahe y su hija Katiki bajaron a la costa, a
mariscar”.

En Vai Hu vieron que el mar estaba muy quie-
to, tomaron sus canastos y se adentraron al mar.
Sacaron takatore, pure, conchitas, y chitones de la
plataforma marina.

Llegd la hora de regresar cuando ya estaba 0s-
curo.

En casa, madre e hija, cocinaron los productos
que habfan sacado del mar y se sentaron en fa-
milia a comer las delicadas riquezas del generoso
mar.

RAPA-NUI
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2. CMO: RECONOCIMIENTO Y DISTINCION DE PALABRAS EN TEXTOS
ESCRITOS EN LENGUA INDIGENA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Aro ki te ‘ua (Rogativa a la lluvia).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Conocen palabras que expresan acciones en len- | ® Reconocen las palabras que expresan acciones,
gua Rapa Nuiy las utilizan en sus escritos. presentes en el relato Aro ki te “ua.

® (Construyen oraciones breves y simples utilizan-
do los verbos que dominan.

® Construyen oraciones breves y simples siguien-
do distintos modelos.

Comprenden el significado cultural de las rogati- | ® Describen la rogativa para que llueva, presenta-
vas para el pueblo Rapa Nui, a partir de la audicion da en el relato.
de un relato. ® Expresan opiniones sobre el contenido del rela-

to escuchado.
® Explican el significado de las rogativas para el
pueblo Rapa Nui.

OFT: Proteger el entorno natural y sus recursos como contexto de desarrollo humano.
Aro ki te “ua (Rogativa a la lluvia): las rogativas, como es sabido, son oraciones o suplicas para pedir por los
frutos de la tierra y otras necesidades. Algunas veces, para pedir el cese de algun grave mal; otras, la mayoria,
para impetrar la llegada de las lluvias, fuente de vida para los seres vivos y las sedientas tierras.

Este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitird a los nifios y nifas conocer aspectos de la
cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar los conocimientos con su entorno.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Siguen la lectura del texto de la rogativa Aro ki te "ua para hacer llover.

Ejemplos:

El docente o educador(a) tradicional les lee en voz alta el relato Aro ki te “ua.

Comentan y expresan opiniones respecto del contenido del texto.

Subrayan los verbos presentes y elaboran un listado de ellos. Reconocen que estas palabras indican acciones.
Copian en lengua Rapa Nui la rogativa para hacer llover.

Leen el texto, y practican —con la ayuda del docente o educador(a) tradicional- su pronunciacion y entona-
cién adecuada.

% Presentan la rogativa representando la figura del ‘ariki paka.

R/
0’0

*

R/
*

K/
0.0

J
0.0

*
0‘0
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ACTIVIDAD: Elaboran distintos tipos de oraciones en Rapa Nui.

Ejemplos:

% A partir de la lectura del relato Aro ki te “ua, reconocen palabras o expresiones en lengua Rapa Nui que
indican acciones.

« Copian oraciones significativas del relato y practican su pronunciacion y entonacion.

%+ Hacen una lista de verbos conocidos en lengua Rapa Nui y escriben oraciones breves y simples, segun mo-
delo dado por el docente o educador(a) tradicional.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Aro ki te "ua (Rogativa a la lluvia).

A propésito de las palabras que denominan acciones:

En castellano, el modo, el tiempo vy la persona (con su nimero) estdn marcados en la terminacion verbal, por
ejemplo, el pasado del verbo nadar es nadaste. En este ejemplo se puede reconocer la raiz nad, la vocal temética de
12 conjugacion -3, y la marca del pasado (indefinido) en 22 persona singular -ste.

En cambio, en lengua Rapa Nui, estas mismas nociones se expresan por medio de particulas separadas:
I kau ro kée - pasado - nadaste tU

Esto significa que la morfologia, es decir, la estructura interna de las palabras es sencilla, en tanto que la sintaxis, la
pauta de combinacién de palabras y particulas en la oracion, es compleja.

La funcién verbal es primordial debido a que esta cultura se basa, sobre todo, en la practica de acciones y eso se
observa en el sentido de las frases y oraciones, por lo tanto, es posible concluir que esta funcion no es solo descriptiva.

Para trabajar la construccion de oraciones simples en estos cursos, se sugiere al docente comenzar por la lectura
o copia de un listado de verbos extraidos de los contenidos que previamente han estudiado los alumnos y alumnas,
reconociendo las particulas que indican tiempo.

También esimportante destacar que los aspectos gramaticales deben estar al servicio de la comprension y expre-
sion por parte de los alumnos y alumnas.

Ka oho koe ki tai E oho koe ki tai ¢1oho ro koe ki tai?

Anda (tU) a la costa. Debes ir a la costa. ;Fuiste a la costa?

He oho koe ki tai ¢E oho ro koe ki tai? Mo oho koe ki tai

Irds a la costa. ;Vasairala costa? Para que vayas a la costa.
¢He oho koe ki tai? “Ina kai oho koe ki tai O oho koe ki tai

iIrds a la costa? No fuiste a la costa. Para que no vayas a la costa.
Ko oho “a koe ki tai/ Ana oho koe ki tai

Fuiste a la costa. Sivas a la costa.




ProcrAMA DE EsTubpio SEcuNDO ANO BAsico - SEctor LENnGcua INDicena: RAPA-NUI

Nota: Estas particulas siempre cumplirdn las mismas funciones y determinaran el tipo de frase a expresar.

Respecto a la construccién de oraciones se recomienda que los alumnos y alumnas trabajen los siguientes
modelos:

Ka oho koe ka hopu / Anda (tu) a bafarte.

Ko oho ko hi1"a te tanata i runa i te vaka/ Fueron a pescar los hombres en bote.
He oho a koro he hi“ap6/ Ira el abuelo a pescar mafana.

ROGATIVA: Las rogativas son oraciones o suplicas para pedir por los frutos de la tierra y otras necesidades.
Algunas veces para rogar el cese de algun grave mal; otras, la mayorfa, para impetrar la llegada de las lluvias,
fuente de vida para los seres vivos y las sedientas tierras.

Arokite “ua

Ana kore te ‘ua i te noho ona tuai era “a, mo te
‘ariki paka e ako ki te “ua mo hoa mai.

He turu ki tai te tanata ako “ua, he to'o mai i te
ma'ea, karakama te ‘inoaq, i te miritonu takoa. He
iri hokotahi no ki runa ki te ma una, he hakarere i te
ma’eairaroite ma una. He tu'u ki runa, he ako:

“E te “‘ua matavai roa a Hiro é,

Ka hoa mai koe ki raro, ka rei mai koe ki raro, E te
‘ua mata vairoa a Hiro él’.

He turu mai te tanata ako “ua, he oho, he tu'u
ki vaena ki te kumara, ki te Maika, ki te "uhi. He to"o

Rogativa por lluvia

Cuando en los tiempos antiguos faltaba lluvia,
les correspondia a los “Ariki paka hacer rogativas
para que lloviera.

El hombre encargado de rogativas bajaba al
mar a sacar piedras de coral llamadas karakama, y
también algas marinas. Solo subia a un cerro, pero
dejaba abajo, al pie del cerro, las piedras. Una vez
arriba hacia esta rogativa:

“iOh lluvia, oh lagrimas largas de hilo!

Caigan, bajen.

Déjense caer de golpe.

1"

mai i te ma’eaq, i te miritonu, he hahao ki raro ki te “iOh lluvia, oh lagrimas largas de hilo
‘0'one.

He hoa te "ua.

Después de hacer esta rogativa, el hombre entraba en plantaciones de camote, de platanos y fiames, toma-
ba las piedras y algas y las enterraba en el suelo, entonces comenzaba a llover.

REPERTORIO LINGUISTICO

Kore Desaparecer

Ako Entonar (un canto)

Hoa Botar, caer la lluvia

Turu Bajar caminando

To o mai Sacar

Iri Subir andando

Haka rere Dejar

Tu'u Llegar

Hoa mai Cae la lluvia, (tirar hacia mi)
Rei mai Pisarme (caer de golpe la lluvia)
Oho Ir

Haha'o Poner, colocar
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EJEMPLO DE DESARROLLO DE UNA CLASE EN LENGUA Rapra Nur

..............................................................................................................................................................

La clase propuesta enfatiza los aprendizajes del eje “Oralidad” (Comunicacién Oral), a través de actividades que
proponen el reconocimiento y valoracion de conceptos asociados a mahana/dia y po/noche, que forman parte
de la vida cotidiana en cualquier parte del mundo; sin embargo, en este programa de estudio, se trata de rescatar
el sentido que tienen dichos elementos para el pueblo Rapa Nui y cémo se relacionan con las actividades sociales,
culturales y espirituales de la Isla.

La clase propone desarrollar lo anterior de manera contextualizada, incorporando los conocimientos previos y
experiencias de los nifos y nifas, aplicando lo aprendido en relaciéon a dichos conceptos, utilizando palabras y expre-
siones referidas al dia y la noche, ya sea de manera oral o escrita.

Es importante mencionar que estos aprendizajes pueden ser intencionados también en la comunidad, es decir,
en el uso diario de la lenguay en las practicas o actividades culturales. Por lo mismo, pueden ser evaluadas en el espa-
cio comunitario y familiar, observando el desempeno de los nifios y nifias, y comunicando al docente o educador(a)
tradicional dichos desemperos.

Contenido Minimo Obligatorio:
Utilizacion de vocabulario relacionado con nociones elementales de espacio, tiempo y parentesco en
lengua indigena.

Contenido Cultural: Mahana, po, ta'u (El dia, la noche, las estaciones del aiio).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES

Incorporan a su vocabulario términos relaciona- | ® Describen el significado de los conceptos de

dos con: mahana/dia y p6/noche. mahana/dia y po/noche.

® Sefalan distintos momentos del dia en Rapa
Nui.

® (aracterizan la noche utilizando palabras en
Rapa Nui.

® FEscriben y leen las palabras referidas al dia y la
noche en lengua Rapa Nui.

Elaboran oraciones simplesy breves, en formaoral | ® Incorporan en sus conversaciones diarias las pa-

y escrita, utilizando los conceptos en estudio. labras aprendidas.

® FEscriben oraciones simples y breves utilizando
las palabras en estudio.
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CLASE

INICIO:

El docente o educador(a) tradicional invita a sus alumnos y alumnas a describir el significado de los con-
ceptos mahana/dia y po/noche, segun lo que ellos(as) saben o han escuchado en sus familias o entorno
cercano. Luego, les pide mencionar los momentos del dfa y de la noche, en lengua Rapa Nui, que conocen.
Los escribe en la pizarra o en un papeldgrafo. Posteriormente, les solicita describir brevemente qué saben
acerca de dichos momentos, por ejemplo, las actividades o acciones que se realizan en su casa o en otros es-
pacios propios de la Isla (por ejemplo: la pesca, levantarse por las mananas, las horas de comida, entre otras).

El docente o educador(a) tradicional comenta con sus alumnos y alumnas la importancia de los distintos
momentos del dia y la noche, considerando los aportes dados por los propios estudiantes en esta actividad
inicial.

DESARROLLO:

El docente o educador(a) tradicional realiza junto a los niflos y nifas organizadores graficos con los términos
referidos a la noche y el dia. Se puede completar la informacion a partir de los mapas semanticos que apa-
recen en el programa de estudio (paginas 51y 52, respectivamente), ya que puede haber conceptos que los
alumnos y alumnas desconozcan.

El docente o educador(a) tradicional repite, junto a los alumnos y alumnas, las palabras de cada mapa, refor-
zando la pronunciacion y el significado o sentido de estos conceptos para la cultura Rapa Nui.

Comentan lo realizado, poniendo énfasis en los nuevos conocimientos que los estudiantes van incorporando.

El docente o educador(a) tradicional da la palabra a los nifios y nifas para que relaten espontdneamente
alguna situacion vivida por ellos(as), en relacion a algun momento del dia o de la noche, que deseen com-
partir con el resto del curso; o que describan sus rutinas diarias, utilizando palabras en Rapa Nui.

CIERRE:

Con apoyo del docente o educador(a) tradicional escriben oraciones breves y simples donde incorporen las
palabras aprendidas durante esta clase, ya sea caracterizando la noche o los distintos momentos del dia. Los
estudiantes comparten sus oraciones, leyendo el trabajo realizado.

El docente o educador(a) tradicional les pregunta a los nifios y nifias qué palabras nuevas han aprendido
durante la clase. Les pide compartir en sus casas -con su familia- los conceptos aprendidos y utilizarlos en
sus conversaciones cotidianas.
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SUGERENCIA DE EVALUACION:

El docente o educador(a) tradicional puede utilizar los siguientes criterios de evaluacion para observar los
desempenos de los alumnos y alumnas, desde estos criterios puede elaborar una pauta o rdbrica mas especi-
fica:

Indicadores

No logrado

Medianamente
logrado

Logrado

Describen el significa-
do de los conceptos
de mahana/dia y po/
noche.

No comprenden el
significado de los
conceptos mahana/
diay p6/noche, y sus
distintos momentos,
para la cultura Rapa
Nui.

Expresan e identifican
algunas ideas sobre
mahana/dia y po/
noche, sin hacer
relaciones con el
sentido o significado
de estos conceptos
para la cultura Rapa
Nui.

Identifican y describen
el significado y sentido
de los conceptos
referidos a los distintos
momentos del dia
(mahana) y la noche
(pO) para la cultura
Rapa Nui.

Incorporan en sus in-
tervenciones orales las
palabras en estudio.

Escriben oraciones
simples y breves utili-
zando las palabras en
estudio.

No incorporan las
palabras asociadas

a los conceptos
mahana/dia y po/
noche, y sus distintos
momentos, a sus
intervenciones orales
ni a su produccion
escrita.

Incorporan solo
algunas palabras
asociadas a los
conceptos mahana/
diay po/noche, y sus
distintos momentos,
a sus intervenciones
oralesy asu
produccion escrita.

Elaboran oraciones
simples, en forma oral
y escrita, asociadas

a los conceptos
mahana/dia y po/
noche, y sus distintos
momentos, de manera
contextualizada.
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SEcTorR LENGuUuA INDicENAa: RAPA-NUI

1. CMO: RECONOCIMIENTO Y VALORACION DEL ACTO DE ESCUCHAR
COMO PRACTICA FUNDAMENTAL DE LA IRADICION ORAL.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: To’'oku ‘a’amu (Mi historia).

APRENDIZAJES ESPERADOS

para el pueblo Rapa Nui.

Comprenden la importancia de la Tradicion Oral | e

INDICADORES

Definen con sus palabras lo que comprenden
por Tradicién Oral.

Explican la definicion de Tradicion Oral para la
cultura Rapa Nui.

Practican y valoran el acto de escuchar como
actitud fundamental en la transmisién de la
Tradicion Oral.

lario en el que incluyen conceptos relativos a la

Utilizan en su expresion oral y escrita un vocabu- | e

Tradicion Oral. °

Utilizan un listado de conceptos relativos al
sentido de la Tradicion Oral.

Escriben oraciones breves utilizando los voca-
blos aprendidos.

Explican el contenido de sus oraciones.

OFT: Valorar la vida en sociedad.

COHJU ros, cuentos, etc.

To'oku ‘a’'amu: se define como Tradicion Oral a la forma de transmitir desde tiempos inmemoriales la cultu-
ra, la experiencia y las tradiciones de una sociedad a través de relatos, cantos, oraciones, leyendas, fabulas,

Este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitird a los niflos y nifias conocer aspectos de la
cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar los conocimientos con su entorno, asi como tam-
bién comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas contextualizadas.
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EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Comentan el significado de Tradiciéon Oral como transmision de la cultura,
experiencia y tradiciones de una sociedad a través de relatos, cantos, ora-
ciones, leyendas, rogativas, conjuros, cuentos.

Ejemplos:

DS

» Recuerdan textos, canciones, poemas, cuentos o conjuros de la Tradicion Oral que les son familiares.

» Comparten algunos conjuros que han escuchado en sus dambitos familiares o escolares (el docente o
educador(a) tradicional puede preparar algunos textos de este tipo para representarlos en la clase).

» Crean conjuros y los comparten con sus compaferos y compareras.

Completan un organizador grafico con textos que ellos imaginan que pertenecen a la Tradicion Oral. Por

ejemplo:

o2

0’0

J
0‘0

Tradicion Oral

Cuentos Cantos Poemas

*

« Comentan sobre las ensefianzas que tienen estos textos tradicionales.
» El docente o educador(a) tradicional les explica sobre su importancia para el pueblo Rapa Nui.

L)

0’0

ACTIVIDAD: Exponen al curso un trabajo referido a la importancia de la Tradicion Oral
para la cultura de los pueblos.

Ejemplos:

% En grupo comentan lo que es la Tradicién Oral, cada uno de los integrantes explica con sus palabras lo que
entiende por ella.
» Buscan en diccionarios, internet o enciclopedias la definicion del concepto y lo anotan en un papeldgrafo.
» Escriben algun texto que ellos(as) consideren propio de la Tradicion Oral.
» Incorporan al papelégrafo el organizador elaborado anteriormente con los textos de la Tradicion Oral que
ellos recuerdan o conocen.
% Ordenan e ilustran el trabajo y lo exponen al curso.

D)

B

DS

DS

*
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ACTIVIDAD: Sistematizan el concepto de Tradicion Oral y utilizan algunos términos re-
lacionados con esta.

Ejemplos:

% Apoyandose en elementos de los papeldgrafos elaborados por los alumnos y alumnas, el docente o
educador(a) tradicional explica el concepto de Tradicion Oral y su importancia para la cultura Rapa Nui.

% Escuchany comparten a partir de sus trabajos, los conceptos expuestos por el docente/educador(a) tradi-
cional sobre la Tradicién Oral para la cultura Rapa Nui.

% Aclaran dudas y completan sus trabajos con la informacién entregada por el docente o educador(a) tradi-
cional.

%+ Revisan un listado de palabras en lengua Rapa Nui, con sus correspondientes definiciones relativas al senti-
do del concepto de Tradicion Oral.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: To'oku ‘a’amu (Mi historia).

Se define como Tradicién Oral a la forma de transmitir desde tiempos inmemoriales la cultura, la experiencia
y las tradiciones de una sociedad a través de relatos, cantos, oraciones, leyendas, fabulas, conjuros, cuentos, etc.
Esta transmision se realiza de padres a hijos, de generacion en generacién, llegando hasta nuestros dfas, y tiene
como funciéon primordial la de conservar los conocimientos ancestrales a través de los tiempos.

Desde épocas remotas en el que el hombre comenzd a comunicarse a través del habla, la oralidad ha sido
fuente de transmision de conocimientos, al ser el medio de comunicacién mas facil, rdpido y utilizado.

La Tradicion Oral ha sido importante fuente de informacion para el conocimiento de la historia y las costum-
bres; de gran valor frente a los que han defendido la historiografia como Unico método fiable de conocimiento
de la Historia y de la vida.

La tradicion oral Rapa Nui

El pueblo Rapa Nui desarrollé, desde hace siglos, un conjunto de relatos que explican su origen e his-
toria, los que fueron transmitidos de generacidn en generacion. En alguna fecha aln no determinada, co-
menzaron a registrar los relatos y formulas rituales en tablillas de madera, a través de un sistema de signos
jeroglificos llamado Rono-Rono. Esta escritura contaba con aproximadamente 150 elementos basicos que
formaban alrededor de 1.500 a 2.000 composiciones diferentes. Los signos, marcadamente convencionales,
no formaban una gramatica en el estricto sentido de la palabra, sino ideogramas con multiples significados
expresados de manera telegréfica. En este sentido, eran un verdadero puzzle solo comprensible para los
iniciados en el conocimiento de las claves, los tanata ma’ori rono-rono, sabios maestros relacionados con
la alta aristocracia.

La desaparicion de los sabios, a mediados del siglo XIX'y como consecuencia de las expediciones esclavistas
que diezmaron la poblacién, hizo imposible cualquier intento por descifrar este peculiar sistema de escritura.
De acuerdo a los estudios mas recientes sobre el tema, las tablillas Rono-Rono registraban basicamente moti-
vos religiosos de caracter atemporal, practicas rituales y oraciones. El registro histérico era llevado a través de un
segundo sistema de escritura llamado Ta'u.
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Durante la primera mitad del siglo XX, los misioneros catélicos reunieron una gran cantidad de material
etnograficoy literario, en especial tras la llegada del sacerdote capuchino Sebastian Englert, quien permanecio
por mas de cuatro décadas en laisla.

La Tradicién Oral, es pues el reconocimiento y la manera de perpetuar valores y vinculos mantenidos y
recuperados a través de lazos generacionales, familiares, histéricos y épicos. Las ceremonias, los reinados, la
religiosidad con sus dioses y espiritus. Las guerras, sus héroes, y todo lo que hoy se conoce y respeta del pueblo
Rapa Nui son los antecedentes que perduran en la memoria de sus habitantes. Las nuevas generaciones deben
empaparse de esta Tradicion Oral con el objeto de amar y respetar sus raices.

USO DEL REPERTORIO LINGUISTICO, MAPA SEMANTICO Y REPERTORIO SINTACTICO

Estos constituyen una ayuda para enriquecer y/o actualizar los saberes, los conocimientos y el voca-
bulario de los docentes o educadores(as) tradicionales sobre la lengua Rapa Nui. Es importante hacer la
vinculacion de estos elementos con los aprendizajes que se quieren lograr en los estudiantes y las activi-
dades a realizar.

REPERTORIO LINGUISTICO

Hana querer Hauha'a riquezas

Haka rono escuchar, obedecer Haka tere proyectar

To’oku ‘a’amu mi historia cultural Pe mu’a hacia el futuro

Haka hio-hio fortalecer Ta'e naro no perder

Huru caracteristica, identidad Aka raices

Hapa'o cuidar, resguardar, preservar Hau raza

Here vinculo ‘Aamu historia, dialogar, relatos, relatar
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MAPA SEMANTICO
Re'o Aka
idioma raices
Tupuna Hauha'a
ancestros riquezas
Mo’a \ / ‘Aamu
respetar historia
Hana
Querer
Haka Rono Hau
escuchar, obedecer / \ raza
‘Ite v Huru
saber identidad
Hua'ai
familia

REPERTORIO SINTACTICO

Modelos de oraciones del concepto en estudio:

E hanaro‘a a au mo haka rono i to‘oku ‘a’amu a roto i te re’o rapa nui.
Quiero escuchar mi historia a través de la lengua Rapa Nui.

Mo haka hio-hio i to‘oku huru.
Para reforzar mi identidad.

Mo hapa'o i te huru o te rapa nui.
Para proteger la identidad Rapa Nui.

Mo here mai i te hauha’a o te kaina.
Para incorporar las riquezas culturales de mi tierra.

Mo haka tere pe mu‘ai te huru o te rapa nui ki te na poki, mo ta'e naro.
Para proyectar en el futuro la identidad Rapa Nui a los niflos y nifas, para que no se pierda.

Mo ‘ite i te aka o te hau rapa nui. Mo ‘a‘amu ki te ao ta’a to'a.
Para que conozca las rafces de la raza Rapa Nui. Para transmitirlo al mundo entero.
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2, CMO: AuDICION Y COMENTARIOS SOBRE RELATOS LOCALES,
FAMILIARES Y TERRITORIALES.

3. CMO: IDENTIFICACION DE EXPRESIONES PROPIAS DE LA
HISTORIA FAMILIAR Y TERRITORIAL EN LOS RELATOS ESCUCHADOS.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Mata (Clanes).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES

Comprenden la importancia para la sociedad Rapa | ® Reconocen las distinciones de cada clan o
Nui del concepto mata/ referido a linaje, estirpe o mata de acuerdo a su pertenencia: Miru o Uru
clan. Manu.

e Describen la division territorial y el orden social
en un mapa de Rapa Nui.

e |dentifican personajes historicos relacionados
con la division territorial.

Reconocen las palabras y expresiones de tipo fami- | e Utilizan palabras referidas al tema en estudio:

liar. mata / linaje, estirpe, clan.

e |dentifican las expresiones sobre la familia en el
relato escuchado.

e Pronuncian adecuadamente las expresiones
de tipo familiar.

OFT: Valorar la vida en sociedad.

Mata (Linajes, clanes): de los ancestrales clanes se desprenden las actuales familias que hoy componen la
sociedad Rapa Nui, y algunas familias y/o apellidos ya han desaparecido por carecer de descendientes.
Este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitira a los nifios y niflas conocer aspectos de la
cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar los conocimientos con su entorno, asi como tam-
bién comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas contextualizadas.

ACTIVIDAD: A partir de un mapa de la Isla describen la division territorial e identifican
los mata (clanes), de la tradicion Rapa Nui.

Ejemplos:

«» Comentan y revisan un mapa de la Isla sobre la division territorial e identifican los nombres de todos los
mata y su localizacion.
%+ Completan su vocabulario con nuevos conceptos del repertorio lingUistico y comentan sus significados.
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*
0.0

Distinguen las caracteristicas principales de: Hotu Matu'a, los Miru y los Uru Manu, los dibujan segun su
imaginacion.

Se ubican espacialmente en un mapa simple de Rapa Nui y siguiendo las indicaciones del docente o
educador(a) tradicional van ubicando la divisién territorial por mata.

Siguen la lectura del texto He Mau Tapu o te “ariki y responden preguntas de comprension.

ACTIVIDAD: Guiados por el docente o educador(a) tradicional preparan una represen-
tacion basada en el origen de la distribucion territorial de Rapa Nui.

*
0.0

R/
0.0

0‘0

*
0.0

*
0.0

Ejemplos:

Escuchan con atencién la explicacion que el docente o educador(a) tradicional realiza sobre los mata.
Dibujan un mapa gigante de la Isla con la distribucion territorial, sefialando los nombres de los clanes a los
cuales pertenecen los territorios.

Usan este mapa para decorar un “escenario” donde se hara la representacion.

Representan a cada uno de los personajes del relato escuchado.

Durante la representacion utilizan el maximo de palabras en lengua Rapa Nui.

ACTIVIDAD: Practican expresiones de tipo familiar y territorial.

Ejemplos:

Apoyandose en el mapa semantico el docente o educador(a) tradicional presenta a los alumnos y alumnas
un organizador grafico con expresiones de tipo familiar y de tipo territorial.

Invita a los alumnos y alumnas a comentar sobre las relaciones de parentezco y la organizacion territorial en
clanes.

Les pide que sefialen cémo se relacionan sus familias en la actualidad con esta visién de los clanes de la Isla.
Copian, en lengua Rapa Nui, expresiones de tipo familiar y territorial, presentes en el organizador grafico
presentado por el docente o educador(a) tradicional.

Elaboran oralmente oraciones breves con estas expresiones.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Mata (Clanes).
Para trabajar sobre el tema referido a la existencia de mata (clanes) en la Isla Rapa Nui es necesario conocer

la division territorial y clanes designados por ‘Ariki Hotu Matu’a. Distribucion equitativa entre los pertenecien-
tes a la sangre real (Miru) y los clanes no pertenecientes a ella (Uru manu / Tupa hotu), y la correspondiente
subdivision territorial y familiar entre estos dos clanes generales: los Miru habitaban el territorio oeste y norte
en toda su extension; y los Uru manu habitaban toda la zona sur y este, existiendo demarcaciones de los co-
rrespondientes territorios de cada clan menor. Las demarcaciones (tita’a) eran hechas con monticulos o hitos
de piedras (pipi horeko) y estos componian los limites entre tribus y clanes. Los limites eran tapu/prohibidos
a personas de otros mata.
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De los ancestrales clanes se desprenden las actuales familias que hoy componen la sociedad Rapa Nui, y
algunas familias y/o apellidos ya han desaparecido por carecer de descendientes.

El Mata Miru, lo componian los clanes o tribus pertenecientes en un grado directo o indirecto con la rea-
leza, en especifico los descendientes del ‘ariki Hotu Matu’a y de su hermana reina Ava Rei Pua. Ademads, en
este clan Miru, los jefes de familia como sus hijos eran considerados ‘Ariki Paka (principes) y conformaban la
cupula real junto al ‘Ariki Mau (soberano absoluto); también la integraban los Ma’ori/ sabios y asesores del rey
en distintas dreas: religioso, agricola, pesca, construccion, etc. y los lvi‘atua, que eran los encargados de los ritos,
de las premoniciones y visiones.

El Mata Uru Manu, también conocido como Tupa Hotu, eran personas comunes, con respectivos grados
de autoridad en sus clanes, pero no tenian la autoridad que poseian los Miru. Eran las personas de trabajo, que
funcionaban para mantener la economia de la isla en las dreas de: pesca, agricultura, construccion de casas y
de estatuas.

En la siguiente figura, se aprecia un esquema general de la division -a través de una linea-y la division era
desde atrads y la parte media del Motu Nui, prolongandose una linea recta hasta las cercanfas del Ma'una Pu’i,
en la parte central de laisla, y desde alli se extiende otra linea en forma diagonal hasta la cima del Pua Katiki -
Poike, finalizando atras en los acantilados del mismo.

,‘_‘/'---. = v i '
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MAPA SEMANTICO

RAPA-NUI

Matu’a vahine

Matu’a tane

madre padre
Taina T T Kona noho
hermano lugar de residencia
Tupuna Haka ara
ancestros ascendencia
Hinarere \ Mata
bisnieto linaje
Hua'ai
Familia
Makupuna Pa'ena
nieto / lado, sector
Uru manu
Tupuna
clan general no
abuelo, ancestros .
perteneciente a la realeza
Nuku- nuku | Tupahotu ,
agrupacion 3 clan no perteneciente
alarealeza
Miru

pertenecientes a la realeza
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II. COMUNICACION ORAL

AN AAAANAAAAAAANAAAAAAAAAAAAANAAAAAAAAAAAAANAAAAAANAAAAAAANAAAAN

1. CMO: INTERCAMBIO DE INFORMACION PERSONAL REFERENTE A
SU NOMBRE, FAMILIA Y TERRITORIO.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: To'oku hua’ai (Mi familia).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES

Reconocen el significado de nombres propios | e Identifican nombres propios que hacen refe-

Rapa Nui. rencia a la naturaleza, personajes histéricos y
toponimia.

e Explican el significado de su propio nombre.

e Explican el significado del nombre de algunos
de sus compeferos y compafieras.

e FExplican el significado del nombre de algunos
de sus familiares.

Escriben frases y oraciones breves incorporando | e Recuerdan palabras en Rapa Nui referidas a la

nombres propios en Rapa Nui. naturaleza y crean nombres propios.

e FEscriben frases y oraciones breves que conten-
gan nombres en Rapa Nui.

e (Comentan la importancia cultural de los nom-
bres en Rapa Nui.
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OFT: Conocimiento de si mismo.

To'oku hua'ai (Mi familia): este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitird a los nifos y nifas
conocer aspectos de la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar los conocimientos con su
entorno, asi como también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas
contextualizadas.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Describen los origenes y el significado de los nombres Rapa Nui.

Ejemplos:

%+ En sus familias se informan sobre la eleccién de sus nombres propios (quién les eligid sus nombres, el signi-
ficado de sus nombres, etc.)

En grupo comentan los origenes de sus nombres.

Escuchan informacién entregada por el docente o educador(a) tradicional sobre los nombres propios Rapa
Nui.

% Comentan un cuadro de clasificacion de los nombres en Rapa Nui, como el siguiente:

*
0.0

K/
0.0

-

NOMBRES DE ELEMENTOS DE LA PERSONAJES HISTORICOS Toronimicos
NATURALEZA Hotu Rano Kau
Vai ‘iti Pequefaagua = Ororoine Vai a Tare
Vai Tiare Agua de flor . Kaina Tu’'u Tapu
Vaikava Mar . AvaReiPua ‘Ana Kena
Rani Moana Cielo azul © Hau Maka Pua Katiki

. RapaRena g

ACTIVIDAD: Crean nombres propios en lengua Rapa Nui.

Ejemplos:

+¢+ Eligen palabras en Rapa Nui e inventan nombres referidos a la naturaleza.

‘One arena

Ma'ea piedra
‘Ohiro-hiro  remolino de tierra
Kapua neblina

Ma’'una cerro

Puku roca

Titi henua borde de la tierra
Mata obsidiana
‘Arahu carbon

Rano volcan

Kikiri gravilla
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«» Escriben, apoyados por algun miembro de su familia que maneje la lengua Rapa Nui, un relato breve sobre
la Isla cuyos personajes llevan los nombres creados. Luego, comparten su trabajo con sus compaferos y
companeras.

«» En grupos conversan sobre la importancia que para ellos y ellas tiene llamarse como se llaman.

« Comentan como les hubiera gustado llamarse y por qué.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL
Contenido Cultural: To'oku hua’ai (Mi familia).

El origen de los nombres Rapa Nui:

En general, la mayoria de los habitantes de la Isla poseen nombres cristianos, introducidos por la iglesia catélica
desde su intervencion a mediados del siglo XIX. Solo a fines del siglo XX las familas Rapa Nui, optaron por volver a
nombrar a sus hijos e hijas con nombre propios de origen Rapa Nui. Esta fue una manera de ir poco a poco reem-
plazando los nombres cristianos por nombres en Rapa Nui referidos a elementos de la naturaleza o a nombres de
personajes historicos tradicionales.

Hasta el dia de hoy, para los habitantes Rapa Nui, es muy importante conocer la historia de sus familias, sus orige-
nesy sus pertenencias territoriales. En la Isla como ya sabemos, los territorios pertenecen a grupos o familias. En la an-
tigliedad, los matrimonios se producian dentro de estos clanes o familias, pero con el correr de los afios las familias se
han ido mezclando; si un niflo por ejemplo, se llama Kaina‘Araki Paoa, en primera instancia su territorio corresponde
a la de los Mata Ure a Moko Mae/ correspondiente a la familia ‘Araki y a Mata Nakua o Ure o Hei/ correspondiente
a la familia Paoa. En este caso se entiende que tiene pertenencia a dos sectores territoriales opuestos, la primera a la
del clan general Miru, y la segunda al clan general Uru Manu, o Tupa Hotu. Ademas, la madre y el padre de este nifio
han recibido herencias por cuenta de sus propios padres (los abuelos).

A proposito de las herencias territoriales, una de las costumbres de antes era que algunas familias daban en adop-
cion a alguno de sus hijos a familias que no podia concebirlos - poki hanai/hijo dado en adopcién a otros padres.

Esta situacion generaba antiguamente algunos moto henua/conflictos territoriales, ya que al ser poki hanai/hijo
adoptivo, recibia la herencia territorial de sus nuevos padres/ matu’a hanai; pero ademas, algunos padres bioldgicos
segufan considerando un territorio para aquel hijo dado en adopcioén. El conflicto se producia cuando los hijos se
oponfan a ceder parte de su territorio familiar a un hermano dado en adopcion.

REPERTORIO LINGUISTICO 01

Matu’a mau Padre bioldgico
Matu’a hanai Madre adoptiva
Matu’a ke Padre adoptivo
Taina hanai Hermano adoptivo
Taina mau Hermano bioldgico
Poki hanai Poki ké Hijo adoptivo
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REPERTORIO LINGUISTICO 02

Nombres que llevan los clanes en Rapa Nui

Mata Miru / Clan real
Miru ‘Ariki
Miru Ra’a
Hamea
Rau Vai
Mata 1vi
Marama Miru
Hau Moana Miru
Tupa Hotu Riki- Riki
Koro o Rono Miru
Hiti‘Uira
Toko te Rapi

Hau Moana Tupa Hotu
Marama Tupa Hotu
NaTimo

Na Ure

Nakua o Ure o Hei

Na Ruti

Ure a Moko Mae

Koro o Rono Tupa Hotu
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MAPA SEMANTICO
Tuki
M h +
anu heu
roroa Hotu

Patea‘a Vaka Rapu

Pakomio Hito

Te Kena TeTono
Rano .
(Tepano) Hati
Huki Te‘ao
Make J Hua'ai L : Hei
Familia
Riro ¢ > Te!
Riroroko €ave
Manutoma- . .
toma Veri - Veri
Rapahano Rani Topa
Pakarati Te Rono
Raha Roa Pua
‘Araki Niare
Paoa L i Tori
Atamu Haoa

Nota: La palabras que comprenden este mapa son apellidos actuales provenientes de antiguos clanes,
no tiene traduccién interpretativa, méas bien es simbolico. Cada familia lo interpreta seguin sus patrones

ancestrales.
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2. CMO: AuDpICION DE DIVERSOS TEXTOS LITERARIOS BREVES EN
LENGUA INDIGENA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: '"A'amu o Hotu Matu’a (Relato de Hotu Matu’a).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Comprenden el relato fundacional ’Alamu o Hotu | e Relatan con sus palabras la llegada del rey
Matu'a. Hotu Matu’a a la Isla.

e Responden preguntas relacionadas con el tex-
to escuchado.

e Presentan pequefas dramatizaciones del texto
‘A'amu o Hotu Matu'a.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

‘A'amu o Hotu Matu’a (Fl relato de Hotu Matu’a): este contenido cultural asociado al OFT mencionado
permitird a los nifos y nifas conocer aspectos de la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar
los conocimientos con su entorno, asi como también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en
situaciones comunicativas contextualizadas.

Ademas, conocer este relato tradicional de la cultura Rapa Nui, les permitira desarrollar distintas actividades
en que también se estaran intencionando otros OFT, como por ejemplo “promover el conocimiento de si
mismo"y “promover la autoestima y confianza en si mismo”.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Escuchan y comentan la lectura del texto ‘A‘amu o Hotu Matu’a.

Ejemplos:

+» Antes de la lectura:
+ Recuerdan la actitud que deben tener durante la audicion.
« Predicen el contenido del texto que escucharan, a partir del titulo o de alguna imagen alusiva que les
presenta el docente o educador(a) tradicional.
- Se prepraran para la audicién recordando relatos anteriores (por ejemplo, la leyenda de los siete explo-
radores).
++ Durante la lectura:
« Escuchan atentamente el texto.
< Después de la lectura:
+ Confirman predicciones realizadas antes de la lectura.
« Hacen preguntas sobre el contenido.
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+ |dentifican los personajes del texto.

+ Cuentan con sus palabras el texto, destacando los hechos principales, como por ejemplo, la llegada a la
Isla del rey Hotu Matu'a.

+ Responden preguntas sobre el texto escuchado.
Completan organizador gréfico de secuencia de hechos.

ACTIVIDAD: Con guion elaborado por el o la docente, en conjunto con el educador(a)

tradicional, preparan dramatizacion sobre el texto escuchado.
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D

-

53

-

L)

o2

>

Ejemplos:

Se definen grupos para la dramatizacion.

Leen el guion y lo ensayan. (Se sugiere que el texto incorpore, en lengua Rapa Nui, por lo menos los nom-
bres y las palabras ya conocidas por los niflos y nifas).

Invitan a sus apoderados, si es posible, para apoyo de vestuario y escenografia.

Presentan su dramatizacion ante sus companeros e invitados.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural:‘/A’amu o Hotu Matu’a (El relato de Hotu Matu'a).

habian llegado dos barcos frente a los motu. Al lugar desde donde se vieron los barcos le llamaron Ko te HitiIna
Reke (lugar que levantd los talones) y aviso a los demas que el rey habia llegado. Van todos y comienzan a dar
sefales hasta que los ven desde el barco y les indican que uno deberfa navegar hacia la izquierda, y el otro a la
derecha, sin antes advertir al rey que era“tierra mala, crece maleza donde uno la arranca, maleza es lo que sobra”.
El rey contestd: “Kaina kino hoki ki u'a te tai he oko-oko" (no importa que la tierra sea mala, porque en nuestra
tierra también hay maleza y cuando estd alta la marea arrasa con todo y cuando estd baja, todo se tranquiliza).

rey y su mujer, Vakai, tomo la derecha de la isla y en el que venia su hermana Ava Rei Pua, tom¢ la izquierda.
Decidieron ir poniendo los nombres a los haka nonona (lugares de pesca en profundidad donde se ancla el bote),
nombres que existen hasta hoy dia en todos los haka nonona alrededor de la isla que es donde se pesca el atun.
En cada uno de los barcos iba un encargado de poner los nombres.

Poike el barco del rey. Se encontraron y entraron juntos a la bahfa de Hana Rau. En ese momento la mujer de
Hotu Matu'a, Vakai iba botando el liquido amnidtico pero estaban preparados porque traian a todas las perso-
nas necesarias para el nacimiento del primogénito del rey.

“uhi, kape), diferentes tipos de pasto y una de las cosas importantes que trafan era la mosca. El rey enfatizé que
no olvidaran las moscas porque estas avisaban la muerte de personas y visitas, entre otras cosas.

La llegada del rey Hotu Matu'a
Un dia, al amanecer ‘Ira dice: "Hay que ir a ver si ya llegaron los barcos"y uno de los exploradores fue y vio que

El sefializador del barco, sefior Tuki “a Hotu, dijo: ‘conforme, entendido”. Entonces el barco en que venia el

El barco de Ava Rei Pua llegd primero frente a “Ana Kena y cuando estuvo ahi vio asomarse por la punta de

En los barcos también trafan animales de dos patas, todo tipo de plantas organicas (platanos, taros, camote,

(Texto referido por Felipe Pakarati Tuki).
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3. CMO: UTILIZACION DE VOCABULARIO RELACIONADO CON
NOCIONES ELEMENTALES DE ESPACIO, TIEMPO Y PARENTESCO EN
LENGUA INDIGENA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Kona (Lugares).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Distinguen palabras y frases en lengua Rapa Nui, | e Reproducen las palabras en lengua Rapa Nui
referidas a la ubicacion espacial. que sefialan la ubicacion espacial, utilizando una

adecuada pronunciacion.

e Describen su ubicacidon en la sala, utilizando las
palabras aprendidas.

e (Construyen oraciones utilizando palabras y ex-
presiones de ubicacion espacial.

e Sefalan la ubicacion de personas o lugares uti-
lizando palabras y expresiones de ubicacion es-
pacial.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Kona: este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitira a los niflos y nifas conocer aspectos
de la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar los conocimientos con su entorno, asi como
también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas contextualizadas.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Utilizan palabras y expresiones de localizacion espacial.

Ejemplos:

«»+ El docente o educador(a) tradicional introduce el tema preguntando por la ubicacion espacial de distintas

cosas o personas del entorno cercano. Hace lo mismo con lugares de la Isla y va anotando los términos de

posicion espacial que van apareciendo.

Apoyandose en el mapa semantico invita a los nifios y nifias a ordenar los términos que fueron surgiendo

en la conversacién anterior.

» Los alumnos y alumnas escriben un listado de palabras y frases relacionadas con la ubicacion espacial.

Escuchan con atencién el modo de usarlas a partir del ejemplo dado por el docente.

Construyen, apoyados por el docente o educador(a) tradicional, oraciones simples utilizando el vocabulario

aprendido, usando como referencia la ubicacién espacial de sus compafieros en la sala.

» Describen su ubicacion espacial en la sala.

» Juegan a identificar a un compafero o comparera a partir de la descripcién de su posicion por parte de
otros companeros.

R/
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ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Kona (Lugares).

En lengua Rapa Nui, la orientacion o ubicaciéon espacial (arriba, abajo, adelante, atras, derecha, izquierda,
etc.) mencionada en las Bases Curriculares de Educacion Parvularia tiene como referente a la persona, ese es el
punto de partida, que en este nivel se trabaja desde el punto de vista Rapa Nui:

Kona nei este lugar, donde yo estoy parado.
Kona ena ese lugar, donde tu estas.
Kona era ese lugar o aquel lugar préximo, donde ninguno de nosotros esta.

Kona atu era es ese lugar que queda mucho mas all, a la distancia.

Asimismo, las ubicaciones (derecha, izquierda, arriba) parten de la persona y desde alli se producen las dis-
tinciones de: cerca, préximo, lejano, aqui, alla, mas alla, etc. Es decir, parte de la otra persona o de algun objeto
concreto. En este sentido, si uno se va a referir a un objetivo situado en alguna parte, la persona “yo” deja de ser
referencia. Y si uno “yo”esté situado en un determinado lugar, ese lugar es kona, es decir, ese lugar pasa a ser el
punto de partida de la persona o sujeto.

Runa nei aqui arriba, donde yo estoy.
Runaena ahf arriba, donde tU estas.
Runa era alla arriba, donde ninguno de nosotros esta alli.

REPERTORIO LINGUISTICO

mata’'u  derecho . Kona nei este (lugar)
Pa'ena 4 maui izquierdo lugar < ena ese (lugar)
lado, costado V| ‘uta hacia el interior era aquel (lugar)
delaisla 5
tai hacia la costa
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MAPA SEMANTICO
Roto nui Runa
muy adentro arriba
Tu'a nui Vaena
muy atras mitad, medio
Mu'a nui Raro
muy adelante abajo
Parera \ / Roto
profundo, especificamente dentro
espacios acuaticos. Kona
lugares
Raro nui Haho
muy abajo / \ fuera
Runa nui Mu’a
muy arriba adelante
Pini Tu'a
esquina - atras
Kao- kao Haho nui
costado muy afuera (mar)
Tapa
lado
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4. CMO: D1STINCION AUDITIVA DE SONIDOS, PALABRAS
Y EXPRESIONES DE LA VIDA COTIDIANA CULTURALMENTE
SIGNIFICATIVOS.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Te ani- ani ina o te vanana i haka rono (Reconocimiento de pala-

bras escuchadas).
APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Utilizan en sus intervenciones orales palabras y ex- | e Leeny escriben palabras y expresiones que son
presiones de uso cotidiano en lengua Rapa Nui. frecuentes al hablary conversar en lengua Rapa

Nui.

e Utilizan expresiones de tipo interrogativo y ex-
clamativo que son frecuentes al hablar y con-
versar en lengua Rapa Nui.

e Flaboran dramatizaciones breves utilizando las
palabras y expresiones en estudio.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Te ani- ani ina o Te vanana i haka rono: este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitira a
los niflos y nifias conocer aspectos de la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitaré relacionar los conoci-
mientos con su entorno, asi como también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situacio-
nes comunicativas contextualizadas.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Identifican palabras y expresiones utilizadas frecuentemente en conversa-
ciones de la vida cotidiana.

Ejemplos:

< El docente o educador(a) tradicional les da a leer didlogos breves en que se utilizan palabras y expresiones
exclamativas e interrogativas de uso frecuente al conversar (ver repertorio lingUistico).

Los alumnos y alumnas realizan una lectura dramatizada de los didlogos.

El docente o educador(a) tradicional llama la atencién del curso en relacién a algunas de estas expresiones
y desaffa a nifos y nifas a identificar mas expresiones y palabras en los didlogos leidos y en su propia expe-
riencia. En conjunto elaboran un listado de palabras y expresiones que van anotando en la pizarra y luego
transcriben a su cuaderno.

< En parejas o en grupos ordenan el listado seguin si son expresiones para verificar la veracidad de algo, si son
para conocer la opinidn del hablante, si son para afirmar, negar o rebatir lo dicho.
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ACTIVIDAD: Realizan dramatizaciones utilizando palabras y expresiones frecuentes en
conversaciones de la vida cotidiana.

Ejemplos:

< En grupos o en parejas imaginan situaciones diversas y producen didlogos breves utilizando las palabras y
expresiones aprendidas.

< Presentan al curso sus dramatizaciones.

% Comentan criticamente las presentaciones y se autoevallan.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Te ani- ani ina o te vanana i haka rono (Reconocimiento de palabras es-
cuchadas).

Expresiones de la vida cotidiana.

El repertorio que se da a continuacion corresponde a un contexto de didlogo cotidiano, donde se formulan una
serie de exclamaciones o interrogaciones, como cuestionamientos en torno al tema que se desarrolla, ya sea para
verificar si es verdadera la informacién o para determinar la comprension del oyente y su opinion. Existen expresiones
tanto para reafirmar como para negar lo oido; o expresar si es una mentira.

REPERTORIO LINGUISTICO

‘I te hora o te vanana

iKa haka rono mai koe!
iKa haka rono ‘iti- ‘iti mai!
i’l a au he ki atul!

Al hablar

iEscuchame!

iEscichame un momentito!
iTe voy a decir!

iKa ki mai koe! iDime!
¢He ani mau‘a ta'a vanana ena? iSon ciertas tus palabras?
¢{He ani mau‘a? iEs cierto?

{He parauti’a te vanana ena?
¢'E parauti'a mai‘a koe?

iEs verdad lo que dices?
iMe dices la verdad?

iHe aha! iQuél

iPe he? iComo?

:Pé hékita'aki? iQué quieres decir?
iPéira? iAhsf?

iKo ani- ani‘a e koe?

Ka ki mai ra koe i to’'u mana’u
¢Pé hé ki to’'u mana’u?

iKo ero mai‘al

iEntendiste?

iDame tu opinion!
iQué piensas?

iLo escuché! (al pasar)

iKo te reo- reo! iQué mentira!

iKai au o koe! iA mi me vienes a decir!
iKo te ha'avare! iQué mentira!

iKa moul! iCallate!

"

e

e

LW T T T T T T
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5, CMO: AubpICION COMENTADA DE RELATOS REALIZADOS POR
USUARIOS COMPETENTES DE LA LENGUA.,

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Tanata Manu (Hombre Pajaro).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Comprenden, a partir de un relato, la tradicion de | e Identifican el tema y los principales hechos del
la ceremonia del Tanata Manu. relato.

® Reconocen los personajes y sus respectivas no-
minaciones en lengua Rapa Nui.

e Relatan con sus palabras aspectos del Tanata
Manu.

e (Comentan el contenido de lo escuchado.

e Opinan sobre el significado de la tradicion del
Tanata Manu.

Incrementan su vocabulario a partir de la audicion e Averiguan el significado de palabras descono-
del relato Koro Nui o te Tanata Manu. cidas del texto escuchado.
e FExplican el sentido de las palabras investigadas.

Valoran el aprendizaje de la lengua y el conoci- e Comentan sobre la importancia de manejar la

miento de las propias tradiciones culturales. lengua Rapa Nui para conocer la tradicién oral.

e (Opinan sobre la importancia de hablar con las
personas mayores y con los hablantes de la
lengua.

OFT: Valorar la vida en sociedad.

Tanata Manu: es una ceremonia de caracter politico de gran importancia en la historia de Rapa Nui. Esta
involucra a la totalidad de clanes y por ende a las familias. En ella se determina la consecucion del mando
de lalsla por un afo, bajo un dominio de los poderes religioso, econdmico, politico y militar.

Este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitird a los nifos y nifas conocer aspectos de
la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar los conocimientos con su entorno, asi como
también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas contextualizadas.
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EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Escuchan el relato de Tanata Manu, realizado por un ususario competente
de la lengua.

L)

* 0

R/
0.0

R/
0’0

*

Ejemplos:

El educador(a) tradicional, como usuario(a) competente de la lengua Rapa Nui, realiza el relato de la historia
del Tanata Manu. A partir de la interaccion de los alumnos/as con el educador(a), se van desarrollando las
actividades propuestas.

Escuchan el relato del Tanata Manu y responden a las preguntas que el relator les hace, solicitando el turno
y respetando a los demas.

Copian algunas preguntas en sus cuadernos con su respectiva respuesta.

Conversan utilizando la lengua Rapa Nui. Emiten opiniones personales sobre la figura del Tanata Manu.
Comentan sobre su experiencia de escuchar a un usuario competente de su lengua, relatar una tradicion tan
importante: Koro Nui o te Tanata Manu.

El docente o educador(a) tradicional les explica en forma sencilla el valor del manejo de la lengua en la
transmision de la cultura Rapa Nui.

ACTIVIDAD: A partir del relato del Tanata Manu incorporan nuevas palabras a su voca-
bulario.

*,

0’0

0‘0

Ejemplos:

Apoyados por el docente o educador(a) tradicional elaboran un listado de palabras relacionadas con el rela-
to del Tanata Manu, las escriben y las definen, consultando a su familia o algin miembro de la comunidad
qgue maneje la lengua Rapa Nui. (Se sugiere utilizar las palabras claves incorporadas en las orientaciones al
docentey el repertorio lingdistico).

Los alumnos y alumnas sefialan qué fue lo que mas les gustod de la tradicion del Tanata Manu, utilizando las
palabras aprendidas.

Intercambian opiniones y respuestas sobre el relato escuchado, utilizando las palabras aprendidas.

Hacen un dibujo expresivo del relato y lo titulan en lengua Rapa Nui.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Tanata Manu (Hombre Pajaro).
El Tanata Manu, es una ceremonia de caracter politico de gran importancia en la historia de Rapa Nui. Esta

involucra a la totalidad de clanes y por ende a las familias. En ella se determina la consecucion del mando de la

is|

a por un ano, bajo el dominio de los poderes religioso, econdmico, politico y militar.
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SEcTorR LENGUA INDIiGENA:

KORO NUI O TE TANATA MANU
(CEREMONIA DEL TANATA MANU)

Ananake te Mata ana haka una e tahi tanata, e
tahi tanata ka tahi te Mata mo oho ki MOTU NUI, mo
tiaki ki te mamari rae nene’i e te manu tara. | a Hora
Iti ana oho ki te motu, ana tiaki.

Ki rava'a te mamari e te Mata o te Tupahotu, he
topa te ‘ao ki te Tupahotu.

Ki rava'a te mamari e tou tanata (Hopu Manu)
tiaki era, he rani mai a ORONO, ki te tanata i ORONO
oonate manu: “iKa varu te pa'oko!” He varu te pi'oko,
te hihi, te veke- veke, te vere kauvae.

He rere mai te tanata o te motu ko ia ko te mama-
rii roto i te kaha, he ma'u mai, he ‘avai ki te tanata
hoa manu. He too mai te tanata hoa manu, he haka
epa; he hoko, he haka kd, he tani mo toona matua
tamaroa, matu'a tamahahine, i mate, mo te taina
tamaroa, tamahahine, i mate, mo te matu'a ké ké i
mate; mo ira ka haka ki era ki toona na matu‘a, kai
tikea tou manu era; © ira e tani era.

He topa te ‘ao ki te Mata o Tupahotu.

CEREMONIA DEL HOMBRE PAJARO

Cuenta la tradicion que la ceremonia del
Tanata Manu se realizé por primera vez debido a
que los reyes habian perdido su poder sobre la po-
blacion, ya que esta habia aumentado, existiendo
problemas de recursos y guerras internas. En ese
entonces, las tribus mas fuertes se aprovechaban
de las méas débiles. Frente a esta dificultad, se lle-
go al acuerdo de otorgar durante un afio el poder
sobre el pueblo Rapa Nui al clan que obtuviera el
huevo del Manu Tara. Esta ceremonia se realizaba
a través de un ritual. Las tribus desde sus territo-
rios salian hasta llegar a Orono. Tanto los Hopu
Manu como los Motu, debian permanecer dias
en este lugar, hasta el momento en que alguno

de ellos tenia la vision o suefio sobre a cual de
las tribus le corresponderia el poder por ese afio.
En ese momento los de la tribu sefalada salfan
en busca del huevo para darlo a conocer a su re-
presentante en Orono (Tanata Hoa Manu). Esta
ceremonia era acompafada de muchos rituales
y rogativas.

Con la llegada de las primeras aves migra-
torias a Rapa Nui, en época de primavera, se
daba comienzo a la ceremonia. Los hopu manu
o0 competidores celebran una comida ritual lla-
mada umu tahu, pintaban sus cuerpos con
kiea (tierra mineral de colores extraida desde los
acantilados) y luego procedian a bajar al acan-
tilado inmediato a la aldea de Orono, con una
altura de unos 300 metros, sobre el nivel del mar.
Nadaban hacia el mayor de los islotes, Motu Nui,
distante unos dos kilémetros. Los hopu manu
esperaban en cavernas que las aves nidificaran
sobre el islote. Una vez que los péjaros ponian
sus huevos, se procedia a capturar uno, y a anun-
ciar hacia Orongo quién seria el poseedor de
este. Si el hopu manu de la tribu Tupahotu en-
contraba el huevo, el mando (de la isla) pertene-
cfa entonces a los Tupahotu. El Hopu manu que
lo encontraba nadaba velozmente con el huevo
puesto en una calabaza, se escalaba el acantila-
do hasta la aldea y el hopu manu que entrega
primero el huevo a su tanata Hoa Manu lo con-
vierte en el tanata manu, jefe religioso y politico
de laisla durante un afio, recluido como Tapu en
Rano Raraku.

Este lo recibia y lo mostraba puesto sobre sus
manos abiertas; andaba a saltos, levantaba gri-
tos de lamento vy lloraba por su padre y madre
muertos, sus hermanos y hermanas muertas, sus
demas antepasados; sus lamentos eran por sus
parientes que no alcanzaron a conocer al nuevo
dueno de la Isla, por eso su llanto. Y quedaba el
poder en manos del clan que obtenia el huevo.

RAPA-NUI
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REPERTORIO LINGUISTICO

CEREMONIA DEL HOMBRE PAJARO
E tahi tanata ka tahi mata/ un representante de cada clan.

Hopu manu/ representante del aspirante a Tanata Manu; él era quien competia por la obtencién
del huevo del Manu Tara desde los Motu /islotes frente a ‘Orono/ ciudadela especifica ubicada al borde
superior del crater del Rano Kau, donde se realizaba el Koro Nui o te Tanata Manu.

Mata to'a/ clan enemigo.
Tanata hoa manu/ denominacién que recibia el representante que aspiraba a ser Tanata Manu.

Puku rani manu/ roca especifica en la parte mas elevada del Motu Nui/ gran islote, lugar de donde
el Hopu Manu que encontraba el huevo del Manu Tara, gritaba hacia ‘Orono, informando quién era el
elegido para ser Tanata Manu.

Manu Tara/ ave marina migratoria que llegaba al inicio de la primavera y que era considerada como un
ave clave en el culto del Tanata Manu.

Uka neru/ doncellas, adolescentes que vivian recluidas desde temprana edad en una cueva en el acan-
tilado de Poike; eran preparadas en distintas disciplinas y su reclusién obedecfa a conservar la piel blanca.
En la ceremonia del Tanata Manu se las llevaba a ‘Orono; y quien era ungido como Tanata Manu, elegia
a una Uka Neru para ser su esposa.

CUESTIONARIO PARA TRABAJAR EL RELATO

;Mo te aha e ana era te koro era o te Tanata Manu?
iPara qué se hacia la ceremonia del Tanata Manu?

¢(He ahateanaeanaera?
iQué actividades se realizaban?

;I hé e piri tahi era te rauhuru Mata o te kaina?
iDonde se realizaba la reunién de todos los Mata?

¢Pe hé te Hopu Manu e oho era ki runa ki te motu?
iQué recorrido hacian los Hopu Manu para llegar a los motu?

¢He aha te me’e mo ana e te Tanata Hoa Manu ki ha'aki mai e te Hopu Manu ku rava’a ‘a i te mamari o
te manu tara?

;Qué debfia hacer el Tanata Hoa Manu cuando el Hopu Manu informaba que habfa encontrado el hue-
vo del manu tara?
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III. COMUNICACION ESCRITA

1. CMO: LECTURA LUDICA DE TEXTOS APROPIADOS PARA LA EDAD,
PERTENECIENTES AL PUEBLO INDIGENA.

3. CMO: LECTURA Y ESCRITURA DE PALABRAS Y EXPRESIONES

DE USO FRECUENTE: TERMINOS DE PARENTESCO, NOMINACIONES
ESPACIALES, TEMPORALES Y ELEMENTOS DE LA NATURALEZA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Te tai‘o ‘e te papa'i ina o te rauhuru vanana (Lectura y escritura de
diversas palabras y oraciones).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES

Leen relatos escritos en lengua Rapa Nui. e Siguen atentamente la lectura de los relatos:
Ko Manara Papakina y ‘Omoana.

o |dentifican palabras claves en el texto leido y es-
cuchado.

Comprenden los relatos: Ko Manara Papakina y | e Identificany caracterizan los personajes princi-

‘Omoana. pales de ambos relatos.

e |dentifican y ordenan los principales hechos de
cada relato.

e [xpresan opiniones sobre el contenido de cada
relato, apoyandose en informacion de los textos.

Incorporan a su vocabulario palabras y expresio- | e Clasifican las palabras encontradas en ambos rela-

nes de los relatos escuchados. tos en: términos de parentesco, nominaciones es-
paciales, temporales y elementos de la naturaleza.

e [scriben oraciones contextualizadas con las
palabras en estudio.
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OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Te tai'o ‘e te papa’i ina o te rauhuru vanana: este contenido cultural asociado al OFT mencionado per-
mitird a los niflos y niflas conocer aspectos de la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitara relacionar
los conocimientos con su entorno, asi como también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en
situaciones comunicativas contextualizadas.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Siguen atentamente la lectura de los relatos Ko Manara Papakinay
“*Omoana.

Ejemplos:

/7
0.0

El docente o educador(a) tradicional entrega una copia de cada relato para que los alumnos y alumnas sigan
la lectura de manera individual.

Identifican palabras claves del texto.

Reconocen los hechos principales de cada relato y elaboran la secuencia ordenada a modo de historieta.
Dibujan representando cada uno de los relatos lefdos, exponen sus dibujos y los describen.

J
0.0

J
0.0

R/
0’0

ACTIVIDAD: Trabajan vocabulario, escriben las palabras nuevas y definen su significado.

Ejemplos:

++ Arman naipe con palabras y dibujos representativos de los relatos escuchados, escribiendo algunas oracio-
nes textuales, subrayando las palabras en estudio.

« Juegan a adivinar mirando el dibujo. Se les puede entregar las plantillas de dibujos de las palabras que sea
posible representar de esta forma.

+ Confeccionan sobres para que los alumnos y alumnas vayan depositando sus palabras segun el tipo, escritas
en sus naipes.

ACTIVIDAD: Usan palabras relacionadas con el ambito familiar, espacial y temporal
aprendidas a partir de los textos leidos.

Ejemplos:

¢ Identifican en el texto las palabras relacionadas con cada uno de los ambitos sefalados.

FAMILIAR ESPACIAL TEMPORAL

Taina vahine /hermana Te kona nei /este lugar ‘I'mua’a/en el pasado
Nua/abuela ‘I runa mau era/muy arriba Pau ro te mahana/ todos los dias
Repahoa/amigo Raro era/muy abajo ‘I te po'a/en la mafnana
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‘A te titi/por el borde del acantilado
‘I hahine /al acercarse
Pé mu'a atu era/al frente

Hana/bahfa
Runa/sobre

« Completan oraciones con términos espaciales:

A pua Katiki ai
Te tarake e tari mai era e Manara mai

o Poike.

SEcTorR LENGuUuA INDicENAa: RAPA-NUI

‘I th hora era/en ese momento
‘l oti era/al terminar
Ha’amata/comienzo

o Rano Raraku.

He turu a Manara a te

mo tu'u ki taha- taha tai.

i he takea i toonarepa, e hiGiteika'i ite hana.

He uiatu

%+ Completan oraciones con términos temporales.

«» Construyen oraciones con los términos en estudio.

«» Elaboran pequenos didlogos y los representan.

o motu Maratiri, ka vari e tahi taoraha.
He ‘uie nua:- ;o hé ta'a ika ena? He ki e Manara: -

0 Hana Nui.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Te tai'o ‘e te papa'’i ina o te rauhuru vanana (Lectura y escritura de diver-

sas palabras y oraciones).

RELATOS

Ko Manara

I'mua 4, e tahi poki toona ‘inoa ko Manara,
taana ana he hapao moa i te aro era o Pua Katiki.

Te kona nei ko Pua Katiki ‘ai runa mau era o Poike.

Pau ro te mahana ‘a Manara e ara era i te po' he
hanai i ta‘ana moa hai tarake,e tari mai era mai raro
era o Rano Raraku. 'l ira e noho era te nua o Manara
ararua ko toona taina vahine ko Maniri te ‘inoa.

loti era i te hanai i ta‘ana moa, he mana'u ki ta
nua era oona, ki te vanana ki i te pod: - ko pohe G mo
kaiite ika.

He ona mai a te titi o te opata he uikoma'u G te
tai, ko tano G mo hi i te ika mo kai ananake ko kua
nua.

He haka titika i ta'‘ana hau hi, i ta‘ana rou, he turu
mai a te ara poto mo tu'u ki taha - taha tai.

‘hahine atu era he take'a i toona repahoa e hig i
teikairoto i te hana era o Hana Nui.

He ‘aroha, he ki e te repa:-ina o koel; e he noho
ararua he aamu ai ka hi no maii te raua ika.

El Manara

Cuenta la leyenda que en el pasado, habia un
nifio de nombre Manara que cuidaba gallos y ga-
llinas en el sector de Pua Katiki, que quedaba en
la cima de Poike.

Todas las mafanas Manara, le daba comida a
sus gallos que consistia en maiz, que traia desde
Rano Raraku. Alli vivia la abuela de Manara con
su hermana llamada Maniri.

Un dia Manara, después de dar de comer a
sus gallos, recordd que su abuela le habfa dicho
que tenfa deseos de comer pescado, el nifo se
asomo al borde del acantilado y vio que la marea
estaba baja y eso era muy bueno para ir a pescar
y conceder el deseo a su abuela.

Prepard su lienza y anzuelos y bajoé por un
camino corto para llegar a la costa. Al acercarse,
vio a un amigo que estaba pescando en la bahia
de Hana Nui. Lo saludd y se quedaron hablando
mientras pescaban sus peces. De pronto de lejos
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SEcTorR LENGuUuA INDicENAa: RAPA-NUI

He u’i atu pe mua a tu era o Motu Maratiri, ka
vari e tahi taoraha. | tG hora era he vo'u te karana
ararua o te take'a i te taoraha.

He ki e Manara ki tu repahoa era mo ana e tahi
nonoro haittnaikaeraoraua, ite hareera o toona
nuaera, i te koa o te takea i tG taoraha era.

Ko ha'amata G ko G'a a te tai, ko vave- vave G,
he aru —aru mai i te rGua puté ika he e‘a he iri ki te
hare o te nua era o Manara.

I tu'u era he 'ui mai a nua:- jo hé taa ika ena ?.
He ki atu e Manara:- o raro era o Hana Nui.

He tunu i tu na ika era, he noho he ka kai ‘ana-
nake, e he aamu o runa i tu taoraha tike'a era e ia.

divisaron a una ballenay se alegraron mucho.

La marea comenzd a subir, habla mas oleaje.
Ambos tomaron sus bolsas de pescados y par-
tieron hacia la casa de la abuela de Manara. Al
llegar, pregunté la abuela:”;De donde son estos
pescados?’, Manara respondio que eran de Hana
Nui donde habfan divisado a los lejos una her-
mosas ballena.

Sugerencias de preguntas para trabajar el texto:

1.- (Ko ai te inoa o te aamu?
iComo se llama la historia?
2.- jHe aha te ana a Manara?
;Qué labor hacia Manara?
3.-Hai aha e hanai era i ta'ana moa?
;Con qué alimentaba los gallos?
4.-; Ihé e hapao era i taana moa?
;Donde cuidaba sus gallos?
5.-jHe ahate meeikienuaite pdakia Manara?
;Qué le dijo su abuela en la mafana?
6.- ¢l ‘aro hé, i ‘aro hé te aamu neiiana ai?

(En qué sectores de laisla se desarrolla esta historia?

/.- iHora aha te moa e hanai era e Manara?

/A qué hora alimentaba sus gallos Manara?
8.-iKihéituruihiaiaManara?

;Donde bajo a pescar Manara?

9.- ;He aha te mee i takea e Manara ara rua ko toona repa hoa i mu'a o Motu Maratiri?
iQué pez vio Manara con su amigo al frente de Motu Maratiri?

10.- ;He aha te mee hope'a i ana ai Manara ararua ko toona repa hoa ki oti te hi ika?
iQué hizo Manara con su amigo después de pescar?

11.- jHe aha te mee i ana hai ti na ika hi mai era e raua?

;Qué hicieron con los pescados?
12.- i/l hé noho era Manara?
iDonde vivia Manara?

13.- ;He aha a Manara e hanai era pau ré te mahana, taana moa?
iPor qué crees tu que Manara alimentaba todos los dias a los gallos?

14.- j/Ata hau te riva mo hi mai te ika hokorua, © hoko tahi n6?
:Crees que es mejor pescar acompafado o solo?
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- SEcTorR LENGcguAa INDIiGENA:

KO PAPAKINA ‘E KO "TOMOANA

A Papakina he tokerau hakaké mo haka puhia-
hia i te rauhuru mee o te natura.

I td na ‘avae era o te Tona, te tokerau papakina
e hetu era ki runa i te haaapu he hati-hati tahi i
te tog, i te Maika, i te tumu maniota. He riri mau o
te tanata keu-keu henua, tanata terevaka ‘e o te na
poki haka naru o te haka rake-rake i te henua mo oka
o te kai e mo kori i runa i te vave.

E riri takoa ro ‘@ a"Omoana mo te tokerau nei ko
Papakina.

/Maihé‘eahéaiaepuhiera?

A Papakina mai haho era o Ma'una Terevaka e
puhimaiera. Kauimaieraa Omoana mai Ma'una
Terevaka, e mene-mene ka oho mai era ki raro nei o
tema'una, i tu'a @ a tokerau Papakina ka tute mai era
ata ka na'aha ro a “Omoana. He parini ia te mata-
mata vai oona.

Ki hahine mai ki Hana Pakia he take'a e te na poki
e no’ noho roa i te taha-taha tai, ko ketu a te vave,
ko puhia-hia atu G te raupd o te tumu i te puai o te
tokerau Papakina.

Mai roto nui era G te vave e ketu ro era ata ka tu'u
ro ki te taha-taha tai; he haka rari i tG na poki era e
no-noho era mo tiaki ki te rehe ina o te vave, mo rere
o raua mo haka naru.

I'te tiaki hana ‘G o ra na poki i pé ro ai.

Ai © era ka tano iho te rehe o te vave; he rere ia
ananake he kau ki runa i te papa. £ haka naru no @
i ‘otea riva-riva ré mai ai te mahana, he ea mai he
ha'a’au mo oho ananake Gpo era ki Papa Tana Roa
mo haka naru. He ki ia e Taharoa:” ‘a rind i te ahi-ahi”

He ‘ui e ‘Oroi ;hora aha? He pahono e Taharoa:
“hora toru o te ahi-ahi, ki riva ai a tatou mo rahi o te
hora haka naru”

He tu'u ia a Taharoa ki Papa Tana Roa i tG hora
ki era, he tiaki mai ki tG na io era hove ka tu'u... ko
ahi-ahi riva-riva G e ko rohi-rohi atu ‘@ a Tanaroa. He
e‘a he hoki mai a tai ‘a; i 6na mai era ki Hana Tee, he
Ui mai a toona rara maui ka topa mai a “Omoana
ararua ko Papakina e haka rere roG i td naio era a
roto i te tokerau. He rani mai ki a ia: “iKa eke mai a koe
ki haka naru tatou a roto ite tokerau Papakina, mo
haka na'ahaia Omoana!”

PAPAKINAYY 'OMOANA

Papakina era un viento capaz de arrasar y
soplar distintas cosas de la naturaleza. En los
meses de invierno cuando el viento Papakina
soplaba sobre los predios de cultivo, quebraba
todas las plantas de cafa de azUcar, los platanos,
las plantas de mandioca. Esto enojaba mucho a
los agricultores, pescadores y a los nifios que se
deslizaban en las olas, ya que echaba a perder la
tierra (los cultivos) e impedia jugar sobre las olas.
También enojaba mucho a "Omoana (una nube).

;Hacia dénde soplaba?

Papakina soplaba desde fuera del ce-
rro Terevaka. El viento, cuando veia a la nube
*Omoana bajando en direccién a los cerros, so-
plaba y soplaba hasta hacerla reventar. Enton-
ces calfan lagrimas de ella.

Cuando se acercaba a la bahia Hana Pakia,
y veia los nifos sentados en la orilla del mar, el
viento Papakina soplaba con tal fuerza que le-
vantaba a las olas y a las hojas de los arboles.

Desde muy dentro del mar, las olas se levan-
taban y reventaban para llegar a la orilla; mojaba
a los nifios quienes esperaban que disminuyera
la fuerza de las olas, para saltar al agua y desli-
zarse.

Una vez, de tanto esperar las olas se hizo de
noche y cuando habia bajado la intensidad de las
olas, los nifos saltaron y nadaron hacia la orilla.

Y asi, cuando aclaraba ya el dia los nifios sa-
lieron del mary se pusieron de acuerdo para ir al
dfa siguiente a Papa Tana Roa a deslizarse nueva-
mente. Prequntd entonces ‘Oroi: “iA qué hora?,
contestd Taharoa: A las tres de la tarde para que
nos rinda el tiempo de deslizamiento”.

Llegd Taharoa a Papa Tana Roa a la hora in-
dicada, esperd a sus amigos pero se hizo tarde
y como Taharoa estaba cansado se levanto y re-
gresé por la costa; al asomarse a Hana Tee mird
hacia su lado izquierdo y vio que venian bajando
*Omoana y Papakina con los muchachos volan-
do en el aire. Lo llamaron entonces a él: “jSubete
para deslizarnos por dentro de Papakina y hacer
reventar a "Omoanal”.

RAPA-NUI




ProcrAMA DE EsTubpio SEcuNDO ANO BAsico - SEctor LENnGcua INDicena: RAPA-NUI

Sugerencias de preguntas para trabajar el texto:

;Ko ai teinoa o te aamu?

;Como se llama la historia?

;He aha Papakina?

/Qué es Papakina?

;He aha te mee ana e Papakina?

/Qué hacia Papakina?

;He aha te tanata e riri era mo Papakina?

;Por qué los hombres se enojaban con Papakina?

;Mai hé e puhia mai era a Papakina?

;De donde soplaba Papakina?

/Ki te aha te na poki e no-noho era i taha-taha tai?

/Qué esperaban los nifos en la costa?

;He aha te mee topa i te hora parini o te mata-mata vai o Omoana?
;Por qué cayeron lagrimas de Omoana?

/Ko ai te mee Gta puai, ko Omoana o ko Papakina?

;Quién era mas fuerte, Omoana o Papakina?

/1aatoa tokerau, he tokerau rake-rake mo te henua, mo te tanata?
:Son perjudiciales todos los vientos para la tierra y para los hombres?
¢/ 1e haka naru, mee riva-riva mo te na poki?

iEl deporte de deslizarse en las olas, es algo bueno para los nifos?
¢Ehana ro’da Omoana ki a Papakina? ;E a Papakina ki a Omoana?
/Querfa Omoana a Papakina? ;Queria Papakina a Omoana?

REPERTORIO LINGUISTICO

iPehé?/ ;Coémo estd?;Como va? - ;Pe hé ra koe?/ ;Como estds?
(Pe héra nua?/;Coémo esta abuela, madre?

¢Pe hé ra te taina? /;,Cémo estd el hermano?

iPe hé ra te poki? / ;Cémo esta el hijo, nifo?

¢'A hé?/;Cuando? - j;Hacia donde?

¢’A hérakoe?/ jHacia donde vas?

¢'O hé ta'a ika ena?/ ;De dénde son tus pescados?

¢'A'ai te me'e nei? / ;De quién es esto?

¢'Aai te kai nei? /;De quién es esta comida?

¢He aha?/;Qué?

{He aha te tai? / ;Qué marea hay?

He tai papaku/Es marea baja

He tai i'a/Es marea alta

¢Mai hé te poki? /;De dénde viene el nifo?

iMai hé te tokerau? / ;De donde sopla el viento?
ilorana!/jHola!, jsaludos! - adios

Ka oho mai koe /Ven (tU) - Ka oho mai korua /Vengan (ustedes)
iNa ‘o koe! /jAhi estd!

Ka kai te /Coman el, Ia.
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Ka noho te/Siéntese, siéntense — Ka noho te pepe/ Siéntese en la silla
Ka noho /Esperal

iKa noho ‘iti- ‘iti mai! / jFspérame un poco!

iKo te aha te tai! /jQué sorprendente la marea, calmal!

iKo te aha te vave! /jQué sorprendente las olas!

REPERTORIO SINTACTICO

Nominaciones espaciales:

‘I'uta nui/ Estd muy a la orilla (del mar)

‘I'uta era /Estd alla arriba (terreno)

‘l'uta nui atu era/ Estd muy, muy en la orilla (mar)
‘I tai era/Esta alla abajo (terreno)

‘I tai atu era/Esta muy alld abajo (terreno)

I nei/Estd acd, aqui

Kona nei /Este lugar

Pe nei /Hacia acd

Pe ra/Hacia alla

Kona era/Ese lugar

Poto mai /Cercano

Kona poto mai/Lugar cercano

Poto no mai‘a/Estd muy cerca

Roa rahi/Muy lejos

Roa ta'e rahi /No muy lejos

Tupu’aki atu /Proximo

Roto nei/Aca dentro

Roto era /Alld dentro

Roto atu era /Muy alld dentro

Roto nui/Muy adentro

Roto nui atu era/Muy, muy adentro

Haho nui/Muy afuera (mar)

Haho era/All4 afuera

Konui /Lejos

Konui atu era/Muy lejos

Tapa‘uta/Lado, costado en direccion hacia los cerros
Tapa‘uta atu era/Lado, costado muy hacia los cerros
Tapa tai/Lado, costado en direccion hacia el mar
Tapa tai atu era/L.ugar muy lejos del costado en direccion hacia el mar
Hahine mai /Cercano, préximo a uno mismo.
Hahine atu /Cercano, proximo hacia ti.
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REPERTORIO SINTACTICO

Nominaciones temporales:

Hora nei mau ‘a/En este momento, ahora

I ta hora era/En un momento pasado

I ta hora nei/En este momento

I th hora ena/En un momento recién pasado
I th hora atu era/En un momento muy pasado
‘Anarina i te p6’a/Hoy en la manana

‘Arina i te ahi-ahi/Hoy en la tarde

‘A rina te ‘otea/Hoy durante el dia

‘Arinai te po/Hoy durante la noche

‘Arina i te popohana/Hoy en la madrugada
Pe mu’a ka oho ena/Hacia el futuro

‘l tu mahana nei/En tal dia (préximo)

‘l tu mahana era/En tal dfa pasado

‘l1ta ava'e nei/En este mes

‘I th‘ava’e atu era/En ese mes que ya pasd
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2. CMO: RECONOCIMIENTO Y DISTINCION DE PALABRAS EN TEXTOS
ESCRITOS EN LENGUA INDIGENA.

..............................................................................................................................................................

Contenido Cultural: Pata’u- ta’u (Recitaciones, relatos poéticos).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Comprenden y escuchan con atencion, textos | e Comentan el significado de los Pata’u- ta'u
poéticos llamados Pata’u- ta'u. aprendidos.

Describen el tema central de cada Pata’u- ta'u.
Explican este tipo de textos como formas lite-
rarias de la cultura Rapa Nui.

e Practican lalectura individual de los Pata’u-ta’u
y los recitan.

Incrementan su vocabulario con nuevas palabras | e Explican con sus palabras el sentido o significa-
extraidas de los textos escuchados. do de los términos que desconocen.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Pata’u- ta'u: son relatos orales tradicionales que permanecen hasta hoy en la memoria de las personas
mayores del pueblo Rapa Nui; estos relatos son metaforicos y se refieren a aspectos de la historia, vida,
guerras, labores, sufrimientos y alegrias del pueblo Rapa Nui. Sus personajes pueden ser miticos, espiritus,
jefes de clanes o padres de familia.

Este contenido cultural asociado al OFT mencionado permitird a los nifios y niflas conocer aspectos de
la cultura Rapa Nui, que a su vez les posibilitard relacionar los conocimientos con su entorno, asi como
también comprender los conceptos vinculados y utilizarlos en situaciones comunicativas contextualizadas.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Revisan el significado de Pata’u- 'tau en la cultura Rapa Nui.

Ejemplos:

++ Eldocente o educador(a) tradicional realiza a los estudiantes una breve explicacion del concepto de Pata’u- ta'u.
Les da ejemplos e invita a los nifios y nifas a recordar si ellos han escuchado un Pata’u- ta’u, y en qué ocasion.

«+ Copian la definicion del concepto de Pata’u- ta'u.

«» Explican con sus palabras lo que comprenden por Pata’u- ta'u.
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ACTIVIDAD: Escuchan comprensivamente la lectura de algunos Pata’u- 'tau.

Ejemplos:

¢ El docente o educador(a) tradicional les relata un Pata’u- "tau, apoyandose en una versién escrita que todo
el curso puede ir siguiendo.

Comentan el contenido del Pata’u- ‘tau.

Hacen un dibujo representativo del Pata’u- ta’u.

Ensayan -apoyados por el docente o educador(a) tradicional- la letra del Pata’u- ta'u, su pronunciacion y
entonacion.

++ Luego el docente o educador(a) tradicional los invita a revisar otro Pata’u- "tau, siguiendo una secuencia similar.

L)

R/
0’0

e

*

.
0.0

ACTIVIDAD: Practican la escritura con los Pata’u- ‘tau trabajados.

Ejemplos:

53

8

Leen los Pata’u- ta’u en forma individual y subrayan las palabras conocidas y desconocidas.

En grupo y con ayuda del docente o educador(a) tradicional definen las palabras nuevas del texto y apren-
den su pronunciacion.

Copian la definicion de las palabras nuevas.

Recitan los Pata’u- 'tau aprendidos.

/7
0’0

>
0.0

J
0.0

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL

Contenido Cultural: Pata’u- ta’u (Recitaciones, relatos poéticos).

Los Pata’u- ta'u son relatos orales tradicionales que permanecen hasta hoy en la memoria de las personas
mayores del pueblo Rapa Nui; estos relatos son metaforicos y se refieren a aspectos de la historia, vida, guerras,
labores, sufrimientos y alegrias del pueblo Rapa Nui. Sus personajes pueden ser miticos, espiritus, jefes de clanes
0 padres de familia. Son relatos muy significativos que han perdurado en la memoria colectiva de los habitantes
de la Isla.

La mayoria de estos relatos son representados en kai-kai (figuras en hilos) y son trasmitidos desde muy
temprana edad a los pequefos y pequenas. Estos textos son de gran valor y aporte para la ensefianza y practica
de la lengua Rapa Nui. Muchos de ellos han sido transformados en canticos y danzas lo que ha modificado de
alguna forma su manera de expresion.

El siguiente Pata’u-ta’u se refiere a dos espiritus de mujeres que habitan en la region de‘Ana kena: Kuha
y Rati, que se caracterizan por hechizar a hombres, encantandolos, para después bajo suefio y seduccion, lle-
varselo a Hiva ki‘Ovake- vake, el mundo de los espiritus en Hiva.

E Kuha e Rati
E kuha e Rati, te Manu haka ‘eu-eu
Ku a ‘eu ku a tari a to maua Kuhane
Ko au, Ko mahaki ki Hiva ki ‘Ovake-vake.
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REPERTORIO LINGUISTICO

Kuha nombre propio de un espiritu mujer
Rati nombre propio de un espiritu mujer
Manu aves

Haka ‘eu-‘eu término desconocido

Tari llevar

Maua nuestros (de nosotros dos)

Kuhane espiritus

Au yo

Mahaki apelativo de afecto a un nifio o joven
Hiva ki‘Ovake- vake el mundo de los espiritus en Hiva

Este Pata’u- ta'u se refiere al desplazamiento de una embarcacion desde el sector de ‘Akahana. Su paso y nave-
gacion por el sector de Hua reva hasta perderse en direccion a Hiva.

Ka Tere te Vaka
Ka tere te vaka i Akahana, ka mimiro te vaka i Huareva
Ka tere te tere “E te Ure rove-rove o te hare o ava &’
Naro ré ki hiva ki Ovake-vake.

REPERTORIO LINGUISTICO

Ka tere que ande, que arranque, que navegue
‘Akahana nombre de una bahifa del sector este de laisla
Huareva nombre de bahfa del sector este de la isla

Ure joven

Rove- rove término desconocido

Hare o Ava casa de (del hombre) Ava (que estd en’Akahana)
Naro desaparecer
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EJEMPLO DE DESARROLLO DE UNA CLASE EN LENGUA Rara Nur

..............................................................................................................................................................

La clase propuesta enfatiza los aprendizajes del eje “Oralidad” (Comunicacién Oral), a través de activida-
des que proponen el reconocimiento y valoracion de la ceremonia del Tanata Manu, de gran importancia para
la historia del pueblo Rapa Nui.

La clase propone desarrollar lo anterior de manera contextualizada, incorporando los conocimientos previos
de los nifios y nifas, y poner en practica lo aprendido a través de la demostracion de la comprension del relato
escuchado, y la utilizacion de palabras y expresiones en lengua Rapa Nui, ya sea de manera oral o escrita, con
el fin de incrementar el vocabulario de los alumnos y alumnas.

Para ello, se recomienda que se invite a un hablante de la comunidad para que relate a los alumnos y alum-
nas la ceremonia del Tanata Manu o que sea el educador(a) tradicional quien realice esta actividad, ya que se
pretende la audicion comentada de este relato tradicional del pueblo Rapa Nui.

Contenido Minimo Obligatorio:
Audicion comentada de relatos realizados por usuarios competentes de la lengua.

Contenido Cultural: Tanata Manu (Hombre Pajaro).

APRENDIZAJES ESPERADOS INDICADORES
Comprenden, a partir de un relato, la tradicion de | ® Identifican el temay los principales hechos del
la ceremonia del Tanata Manu. relato.

® Reconocen los personajesy sus respectivas no-
minaciones en lengua Rapa Nui.

® Relatan con sus palabras aspectos del Tanata
Manu.

® (Comentan el contenido de lo escuchado.

® QOpinan sobre el significado de la tradicién del
Tanata Manu.

Incrementan su vocabulario a partir de la audicién | ® Averiguan el significado de palabras descono-
del relato Koro Nui o te Tanata Manu. cidas del texto escuchado.
® Fxplican el sentido de las palabras investigadas.

Valoran el aprendizaje de la lengua y el conoci- | ® Comentan sobre la importancia de manejar la

miento de las propias tradiciones culturales. lengua Rapa Nui para conocer la tradicién oral.

® (Opinan sobre la importancia de hablar con las
personas mayores y con los hablantes de la
lengua.
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CLASE

INICIO:
El invitado(a) (hablante de la lengua Rapa Nui) o el educador(a) tradicional relata la ceremonia del Tanata
Manu a los estudiantes.

Los nifos y nifas escuchan atentamente el relato y luego comentan su contenido, centrandose en aspectos
tales como: personajes, hechos, lugares, y todo aquello que les llame la atencion. Ademas, el hablante rapa
nui o el educador(a) tradicional aprovecha la instancia para responder dudas sobre palabras, expresiones u
oraciones que los estudiantes no entiendan, u otras preguntas que los nifos y nifas les quieran hacer rela-
cionadas con lo escuchado.

DESARROLLO:

El educador(a) tradicional repite el relato del Tanata Manu, se puede apoyar si es necesario en la version que
aparece en el programa de estudio (pagina 98). Luego, formula a los alumnos y alumnas preguntas sobre el
contenido del texto, para evaluar su comprension auditiva. Para ello, se apoya del siguiente cuestionario que
aparece en el programa de estudio (pagina 99).

Cuestionario para trabajar el relato

;Mo te aha e ana era te koro era o te Tanata Manu? /

iPara qué se hacfa la ceremonia del Tanata Manu?

;/Heahateanaeanaera?/

;Qué actividades se realizaban?

;I hé e piri tahi era te rauhuru Mata o te kaina?/

;Donde se realizaba la reunion de todos los Mata?

;Pe hé te Hopu Manu e oho era ki runa ki te motu?/

iQué recorrido hacian los Hopu Manu para llegar a los motu?

;He aha te mee mo ana e te Tanata Hoa Manu ki ha'aki mai e te Hopu Manu ku rava'a @ i te mamari o
te manu tara?/

/Qué debia hacer el Tanata Hoa Manu cuando el Hopu Manu informaba que habia encontrado el
huevo del manu tara?

El educador(a) tradicional ayuda a los nifios y nifias en sus respuestas en lengua Rapa Nui, reforzando las
palabras o expresiones que les presenten dificultades, ya sea por la pronunciacion, por no corresponder al
contexto o por no saber cudles utilizar para expresar sus ideas.

Luego, el docente o educador(a) tradicional junto con los alumnos y alumnas elaboran en la pizarra un lis-
tado de palabras relacionadas con el relato del Tanata Manu, y comentan sus significados, apoyandose por
el contexto.

El docente o educador(a) tradicional intenciona la identificacion de los personajes, lugares y principales
hechos por parte de los alumnos y alumnas. Les pide relatar con sus palabras los aspectos del Tanata Manu
que recuerdan, y posteriormente sus opiniones sobre el significado e importancia de esta ceremonia para
el pueblo Rapa Nui.
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CIERRE:

El docente o educador(a) tradicional invita a los estudiantes a reflexionar sobre la importancia del conoci-
miento de la lengua Rapa Nui para valorar la tradicion oral de su pueblo. Ademas, comentan sobre la expe-
riencia de haber tenido como invitado(a) a la clase a un(a) hablante de la lengua. Le agradecen en lengua
Rapa Nui su participacion, despidiéndose de él o ella.

SUGERENCIA DE EVALUACION:

El docente o educador(a) tradicional puede utilizar la siguiente pauta de registro para observar el desempe-
fo de la comprensién auditiva de los nifos y ninas:

Indicadores Frecuencia Observaciones

El alumno o alumna: Siempre | Aveces Nunca

Escucha atentamente un relato o
indicaciones simples.

Toma la palabra para relatar,
responder, preguntar o formular
opiniones.

Identifica el tema y los principales
hechos del relato.

Reconoce los personajes y sus
respectivas nominaciones en
lengua Rapa Nui.

Parafrasea adecuadamente los
hechos principales del relato.

Emplea el vocabulario adquirido a
través de la audiciéon de relatos de
la tradicion oral.

Da una opinién sobre un
personaje 0 una situacion, a partir
del relato escuchado.
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